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1 Rahmenbedingungen der fachlichen Arbeit

Das Gymnasium Essen Nord-Ost liegt nordlich im Zentrum von Essen und wird hauptsachlich
von Schilerinnen und Schilern des naheren Umkreises sowie Schiilerinnen und Schilern mit
Migrationshintergrund, die in das V-System der Schule einsteigen, besucht.

Die Schule ist vier- bis flinfziigig ausgelegt. Sie hat ca. 900 Schiilerinnen und Schiiler, davon ca.
300 in der gymnasialen Oberstufe. Im Durchschnitt werden etwa 25 Realschiilerinnen und Real-
schiller als Seiteneinsteiger pro Jahr in die Oberstufe aufgenommen. Die Schule ist seit Grin-
dung eine Ganztagsschule, in der das Angebot des Philosophieunterrichts zunehmend starker
angeboten wird.

Ab der Jahrgangsstufe 5 wird am GENO das Fach Praktische Philosophie durchgangig als Ersatz-
fach fir Religion unterrichtet. In der Oberstufe wird in den Jahrgangsstufen 10 bis 12 das Fach
Philosophie als ordentliches Fach im gesellschaftswissenschaftlichen Aufgabenfeld angeboten;
aufgrund der (zusatzlichen) Funktion von Philosophie als Ersatzfach fiir Religion werden in der
Regel in der Oberstufe in der Regel pro Jahrgang zwei Philosophiekurse mit ca. 25 Schiilerinnen
und Schiilern eingerichtet.

Aufgrund der Blockung der Philosophie- und Religionskurse ist es leider nicht moglich, dass die
Schilerinnen und Schiiler die Gelegenheit erhalten, sowohl Philosophie als auch Religion zu
belegen. Pro Abiturjahrgang entscheiden sich zwischen fiinf und zehn Schilerinnen und Schiiler
fir Philosophie als Abiturfach, wobei es die liberwiegende Zahl als mindliches Prifungsfach
wahlt.

Im Rahmen des Schulprogramms tGbernimmt das Fach eine besondere Aufgabe im Bereich der
Werteerziehung, insoweit eine grundsatzliche Reflexion auf fir das menschliche Zusammenle-
ben unabdingbare Moralvorstellungen eine seiner wesentlichen Unterrichtsdimensionen dar-
stellt. Seine Ausrichtung am rationalen Diskurs, der von Schiilerinnen und Schiilern mit ganz
unterschiedlichen Wertvorstellungen und Weltanschauungen eine sachorientierte, von gegen-
seitiger Achtung getragene Auseinandersetzung um tragfahige normative Vorstellungen ver-
langt, lasst den Philosophieunterricht zu einem Ort werden, an dem Werteerziehung konkret
erfahrbar werden kann.

Zudem kommt dem Fach eine besondere Bedeutung im Kontext der kulturellen Verstandigung
zu: Am GENO lernen viele Schiilerinnen und Schiler mit Migrationshintergrund aus den ver-
schiedensten Landern und Kulturen der Welt. Die Verstandigung zwischen Kulturen, die Erzie-
hung zu Toleranz und respektvollem Umgang mit unterschiedlichen Wertesystemen, eine dis-
kursive Auseinandersetzung bezliglich universaler Grund- und Menschenrechte sowie die Hin-
terfragung (vermeintlich) geltender Normen und Werte spielen im Rahmen des Philosophieun-
terrichts somit eine zentrale Rolle.

Die Fachgruppe besteht aus flinf Fachkolleginnen und -kollegen, von denen zwei keine Fakultas
fur das Fach Philosophie, sondern nur eine Unterrichtsgenehmigung fiir das Fach Praktische
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Philosophie in der Sek | besitzen. Durch die beide Sekundarstufen abdeckende Zusammenset-
zung der Fachgruppe sind Absprachen tiber die Vermeidung von Dubletten im Philosophieun-
terricht der Sek | und Sek Il leicht méglich; auch Fragen nach dem eigenstdndigen, dabei
gleichwohl auf die Oberstufe vorbereitenden Charakter des Faches Praktische Philosophie kon-
nen auf diese Weise gut bedacht werden.

Flr den Philosophieunterricht in der Sek Il soll ein Lehrwerk eingefiihrt werden, das die Ausbil-
dung und Weiterentwicklung aller vier Kompetenzbereiche des Lehrplans auf der Grundlage der
dort festgelegten Inhaltsfelder erleichtert. Darliber hinaus unterstiitzen sich die Fachkollegin-
nen und Fachkollegen mit kopierfahigen Unterrichtsmaterialien, die sie auch digital unterei-
nander austauschen.



2  Entscheidungen zum Unterricht

Nachfolgend findet sich die schulinterne Umsetzung der verbindlichen Kompetenzerwartungen
des Kernlehrplans dargestellt.

Die Ubersichtsraster geben hierbei einen raschen Uberblick iiber die laut Fachkonferenz ver-
bindlichen Unterrichtsvorhaben pro Schuljahr. In dem Raster sind auBer dem Thema des jewei-
ligen Vorhabens das schwerpunktmaflig damit verknipfte Inhaltsfeld bzw. die Inhaltsfelder,
inhaltliche Schwerpunkte des Vorhabens sowie Schwerpunktkompetenzen ausgewiesen. Die
Konkretisierung von Unterrichtsvorhaben fiihrt weitere Kompetenzerwartungen auf und ver-
deutlicht vorhabenbezogene Absprachen

2.1 Unterrichtsvorhaben

Die Darstellung der Unterrichtsvorhaben im schulinternen Lehrplan besitzt den Anspruch, samt-
liche im Kernlehrplan angefiihrten Kompetenzen abzudecken. Dies entspricht der Verpflichtung
jeder Lehrkraft, alle Kompetenzerwartungen des Kernlehrplans bei den Lernenden auszubilden
und zu entwickeln.

Die entsprechende Umsetzung erfolgt auf zwei Ebenen: der Ubersichts- und der Konkretisie-
rungsebene.

Im ,,Ubersichtsraster Unterrichtsvorhaben” (Kapitel 2.1.1 — 2.1.3) wird die fiir alle Lehrerinnen
und Lehrer gemall Fachkonferenzbeschluss verbindliche Verteilung der Unterrichtsvorhaben
dargestellt. Das Ubersichtsraster dient dazu, den Kolleginnen und Kollegen einen schnellen
Uberblick tiber die Zuordnung der Unterrichtsvorhaben zu den einzelnen Jahrgangsstufen sowie
den im Kernlehrplan genannten Kompetenzen, Inhaltsfeldern und inhaltlichen Schwerpunkten
zu verschaffen. Um Klarheit fiir die Lehrkréafte herzustellen und die Ubersichtlichkeit zu gewahr-
leisten, werden an dieser Stelle im Bereich der Methoden- und Handlungskompetenz nur die-
jenigen Ubergeordneten Kompetenzerwartungen ausgewiesen, deren Entwicklung im Rahmen
des jeweiligen Unterrichtsvorhabens im Zentrum steht. Im Bereich der Sach- und Urteilskompe-
tenz werden die auf das jeweilige Unterrichtsvorhaben bezogenen konkretisierten Kompe-
tenzerwartungen gemald dem Kernlehrplan aufgefiihrt.

Der ausgewiesene Zeitbedarf versteht sich als grobe OrientierungsgrofRe, die nach Bedarf liber-
oder unterschritten werden kann. Um Spielraum fiir Vertiefungen, besondere Schiilerinteres-
sen, aktuelle Themen bzw. die Erfordernisse anderer besonderer Ereignisse (z.B. Praktika, Klas-
senfahrten 0.3.) zu erhalten, wurden im Rahmen dieses schulinternen Lehrplans nur ca. 75 Pro-
zent der Bruttounterrichtszeit verplant.

Wihrend der Fachkonferenzbeschluss zum ,Ubersichtsraster Unterrichtsvorhaben” zur Ge-
wahrleistung vergleichbarer Standards sowie zur Absicherung von Lerngruppentbertritten und
Lehrkraftwechseln fiir alle Mitglieder der Fachkonferenz Bindekraft entfalten soll, besitzt die
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exemplarische Ausweisung , konkretisierter Unterrichtsvorhaben” (Kapitel 2.1.4) empfehlenden
Charakter. Referendarinnen und Referendaren sowie neuen Kolleginnen und Kollegen dienen
diese vor allem zur standardbezogenen Orientierung in der neuen Schule, aber auch zur Ver-
deutlichung von unterrichtsbezogenen fachgruppeninternen Absprachen zu didaktisch-
methodischen Zugangen, facheribergreifenden Kooperationen, Lernmitteln und -orten sowie
vorgesehenen Leistungstberpriifungen, die im Einzelnen auch den Kapiteln 2.2 bis 2.4 zu ent-
nehmen sind. Abweichungen von den vorgeschlagenen Vorgehensweisen bezliglich der konkre-
tisierten Unterrichtsvorhaben sind im Rahmen der padagogischen Freiheit der Lehrkrafte jeder-
zeit moglich. Sicherzustellen bleibt allerdings auch hier, dass im Rahmen der Umsetzung der
Unterrichtsvorhaben insgesamt alle Sach- und Urteilskompetenzen des Kernlehrplans Beriick-
sichtigung finden.

GemaR dem im Schulprogramm des Gymnasiums Essen Nord-Ost hervorgehobenen didaktisch-
methodischen Schwerpunkt ,Sprachférderung” sind in einer Spalte gezielt Begriffe aufgefihrt,
die im Rahmen eines ,sprachsensiblen Unterrichts”“ von den Schilerinnen und Schiilern erlau-
tert, definiert und sicher gebraucht werden missen. Hiermit wird auch dem Anspruch des Fa-
ches Rechnung getragen, exakt zu definieren und die Begriffe sensibel und funktional zu nut-
zen. Hierbei ist sich stets an der sachlich richtigen Verwendung in der jeweiligen Theorie zu ori-
entieren und auch zu beriicksichtigen, dass im Sinne eines Spiralcurriculums erarbeitete Begrif-
fe auch in kinftigen Unterrichtsvorhaben genutzt und ihre sach- und fachgerechte Verwendung
weiter eingelibt werden.

Unabdingbar und im Folgenden nicht noch einmal stets konkret ausgewiesen sind die Bespre-
chung der Operatoren und die Klarung der Bedeutung von fachspezifischen Methoden zur
Texterarbeitung oder Diskussionsleitung (sowohl in der EF als auch in der Q-Phase). Dariiber
hinaus gelten die Grundsatze der fachspezifischen Methodenschulung.

Daneben werden bereits ab Beginn der Einfihrungsphase den Schiilerinnen und Schiilern For-
mulierungs- und Erkennungshilfen zur Wiedergabe des Argumentationsganges (Ubersichtsblatt
zur Nutzung performativer Verben), der Darstellung des Anliegens (,,... stellt sich die Frage, ...“)
oder der Kernthese (muss eine Antwort auf das Anliegen sein).



2.1.1

Ubersichtsraster: Gesamtiiberblick

Einfiihrungsphase

Qualifikationsphase Q1

Qualifikationsphase Q2

Thema Was heil3t es zu philosophieren? - Ist die Kultur die Natur des Menschen? — Welche Ordnung der Gemeinschaft ist
Welterklarungen in Mythos, Wissenschaft | Die Frage nach dem Menschen als Natur- | gerecht? — Stdandestaat und Philosophen-
uvi und Philosophie. oder Kulturwesen. kénigtum als Staatsideal
Inhaltsfeld Erkenntnis und ihre Grenzen Das Selbstverstiandnis des Menschen Zusammenleben in Staat und Gesellschaft
Verbindliche Pos. Kant (Aufklirung)
Antiker Weltschopfungsmythos
Optionale Pos. Aristoteles / Weischedel / Nagel Gehlen / Arendt / Darwin Aristoteles / Platon / Bakunin
Thema Ist der Mensch ein besonderes Lebewe- Ist der Mensch mehr als Materie? — Wie l3sst sich eine staatliche Ordnung
sen? — Monistische und pluralistische Antworten | vom Primat des Individuums aus rechtfer-
uv 2 . .
Sprachliche, kognitive und reflexive Fahig- | @uf das Leib-Seele-Problem tigen? — o o
keiten von Mensch und Tier im Vergleich. Kontraktualistische Staatstheorien im
Vergleich.
Inhaltsfeld Der Mensch und sein Handeln Das Selbstverstindnis des Menschen Zusammenleben in Staat und
Verbindliche Pos.

Rousseau

(eine weitere Vertragstheorie)

Optionale Pos.

Engels / Darwin / Benn / Kastner

Nagel / Descartes / Roth / Singer /
Damasio / Ryle

Hobbes / Machiavelli / Locke




Thema

Eine Ethik fur alle Kulturen? —
Tolerantes Miteinander in einer Welt un-

Ist der Mensch ein freies Wesen? — Psy-
choanalytische und existentialistische

Lassen sich die Anspriiche des Einzelnen
auf politische Mitwirkung und gerechte

uvs terschiedlicher Weltvorstellungen. Auffassung des Menschen im Vergleich Teilhabe in einer staatlichen Ordnung
realisieren? — Moderne Konzepte von
Demokratie und sozialer Gerechtigkeit auf
dem Prifstand
Inhaltsfeld Der Mensch und sein Handeln Das Selbstverstandnis des Menschen Zusammenleben in Staat und Gesellschaft
Verbindliche Pos. | peyerabend Sartre NuRbaum
Hospers
Optionale Pos. Spaemann / Nida-Riimelin Schopenhauer / Weischedel / Laplace / Rawls / Nozick / Schumpeter / Habermas
Nagel
Thema Wann darf und muss der Staat die Freiheit | Wie kann das Leben gelingen? — Was leisten sinnliche Wahrnehmung und
des Einzelnen begrenzen? — Grundsitze eines guten Lebens Verstandestatigkeit fur die wissenschaftli-
uva Die Frage nach dem Recht und der Ge- che Erkenntnis? — rationalistische und
rechtigkeit von Strafen. empiristische Modelle im Vergleich
Inhaltsfeld Der Mensch und sein Handeln Werte und Normen des Handelns Geltungsanspriiche der Wissenschaften
Verbindliche Pos. | Naturrechtslehre / Rechtspositivismus Aristoteles Platon
Camus Hume
Optionale Pos. Hassemer Seneca / Aristipp / Epikur Kant




Thema

Was kdnnen wir mit Gewissheit erken-
nen? — Grundlagen und Grenzen mensch-

Soll ich mich im Handeln am Kriterium der
Nutzlichkeit oder der Pflicht orientieren?

Wie gelangen die Wissenschaften zu Er-
kenntnissen? — Anspruch und Verfah-

uvs licher Erkenntnis. — Utilitaristische und deontologische Posi- | rensweisen der neuzeitlichen Naturwis-
tionen im Vergleich senschaften
Inhaltsfeld Erkenntnis und ihre Grenzen Werte und Normen des Hadelns Geltungsanspriiche der Wissenschaften
Verbindliche Pos. Watzlawick Kant Popper
von Glasersfeld Bentham
Descartes
Optionale Pos. Russell / Hempel Mill / Singer / Frankena Neurath / Carnap / Hempe / Kuhn /
Feyerabend
Thema Kann der Glaube an die Existenz Gottes Sollte alles erlaubt sein, was moglich ist? —
vernlinftig begriindet werden? — Ethische Grundsatze im Anwendungskon-
uve Religiose Vorstellungen und ihre Kritik. text
Inhaltsfeld Erkenntnis und ihre Grenzen Werte und Normen des Handelns
Verbindliche Pos.

Optionale Pos.

Anselm / Thomas / Leibniz / Descartes /
Feuerbach / Pascal / Nietzsche / Kiing

Jonas / Gethmann /Birnbacher




2.1.2 Ubersichtsraster Einfiihrungsphase

Inhalt

Kompetenzen

Methodisch-didaktische Absprachen

Sprachsensibler
Unterricht

Was heiBt es zu philo-
sophieren? -
Welterklarungen in
Mythos, Wissenschaft
und Philosophie.

Inhaltsfeld:

Erkenntnis und
ihre Grenzen

Inhaltliche Schwer-
punkte:

Eigenart philo-
sophischen
Fragens und
Denkens

Metaphysische
Probleme als
Herausforderung
fiir die Vernunfter-
kenntnis

Unterrichtsvorhaben 1: Sachkompetenz

Die Schilerinnen und Schiiler

unterscheiden philosophische Fragen von Alltagsfragen
sowie von Fragen, die gesicherte wissenschaftliche Ant-
worten ermoglichen,

erlautern den grundsatzlichen Charakter philosophi-
schen Fragens und Denkens an Beispielen,

erklaren Merkmale philosophischen Denkens und unter-
scheiden dieses von anderen Denkformen, etwa in My-
thos und Naturwissenschaft.

Methodenkompetenz

Die Schilerinnen und Schiler

arbeiten aus Phanomenen der Lebenswelt und prasen-
tativen Materialien verallgemeinernd relevante philoso-
phische Fragen heraus (MK2),

ermitteln in einfacheren philosophischen Texten das
diesen jeweils zugrundeliegende Problem bzw. ihr An-
liegen sowie die zentrale These (MK3),

recherchieren Informationen sowie die Bedeutung von
Fremdwortern und Fachbegriffen unter Zuhilfenahme
von (auch digitalen) Lexika und anderen Nachschlage-
werken (MK9).

Verbindliche Textvorgaben:

- Kant, Was ist Aufklarung?
- Kant (Fragen und Regeln)
- Antiker Weltschépfungsmythos

Optionale Positionen:

- Aristoteles (Staunen)
- Weischedel (Radikales Fragen)
- Nagel, Was bedeutet das alles?

Medien:
- Philosophische Filme (z.B. Twelve Years a Slave)
- Dokumentationen
- Bilder/Karikaturen
- Philosophisch orientierte Gesprachsrunden (z.B.
Sternstunde Philosophie)
- Horspiele
- ,Philosophisches Kopfkino*

Experten:

- Philosophie-Professoren

AuBerschulische Lernorte:

Philosophie

Philosophieren

Mythos

Mindigkeit

Aufklarung

philosophischer
Essay

Argumentations-
bzw. Gedanken-
gang

Anliegen

These
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Anvisierter Stunden-
bedarf: 15

Urteilskompetenz

Die Schilerinnen und Schiiler

bewerten begriindet die Bedeutsamkeit und Orientie-
rungsfunktion von philosophischen Fragen fir ihr Leben.

Philosophische Praxis
Seminar der Universitat
Wochenmarkt (Umfrage)
Synagoge
Folkwang-Museum

Facheribergreifende Aspekte:

Religion
Latein

Systematische fachspezifische Methodenschulung:

Begriffsdefinitionen

Grundlagen der philosophischen Logik
Grundlagen der TexterschlieBung

Planung, Durchfiihrung und Auswertung einer
Diskussion

Struktur einer philosophischen Klausur

Tragfahigkeit

Plausibilitat

Unterrichtsvorhaben 2:

Ist der Mensch ein be-
sonderes Lebewesen?
- Sprachliche, kogniti-
ve und reflexive Fahig-
keiten von Mensch und
Tier im Vergleich.

Inhaltsfeld:

Sachkompetenz

Die Schilerinnen und Schiler

erldutern Merkmale des Menschen als eines aus der
natlirlichen Evolution hervorgegangenen Lebewesens
und erkldren wesentliche Unterschiede zwischen
Mensch und Tier bzw. anderen nicht-menschlichen Le-
bensformen (u. a. Sprache, Selbstbewusstsein),

analysieren einen anthropologischen Ansatz zur Be-
stimmung des Unterschiedes von Mensch und Tier auf
der Basis ihrer gemeinsamen evolutiondren Herkunft in

Verbindliche Textvorgaben:

Optionale Positionen:

Engels (Menschwerdung des Affen)

Darwin (Evolutionstheorie)

Benn, Die Krone der Schépfung (Gedicht)
Kastner, Entwicklung der Menschheit (Gedicht)

Evolution

Sprache

Bewusstsein

kognitive Fahig-

keiten
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Der Mensch und
sein Handeln

Inhaltliche Schwer-

punkte:

Die Sonderstellung
des Menschen

Prinzipien und
Reichweite
menschlicher
Erkenntnis

Anvisierter Stunden-
bedarf: 15

seinen Grundgedanken.

Methodenkompetenz
Die Schilerinnen und Schiler

= analysieren die gedankliche Abfolge von philosophi-
schen Texten und interpretieren wesentliche Aussagen
(MKS),

=  bestimmen elementare philosophische Begriffe mit Hilfe
definitorischer Verfahren (MK7),

= recherchieren Informationen sowie die Bedeutung von
Fremdwortern und Fachbegriffen unter Zuhilfenahme
von (auch digitalen) Lexika und anderen Nachschlage-
werken (MK9).

= stellen grundlegende philosophische Sachverhalte in
diskursiver Form strukturiert dar (MK10).

Urteilskompetenz

Die Schiilerinnen und Schiiler

= erortern Konsequenzen, die sich aus der Sonderstellung
des Menschen im Reich des Lebendigen ergeben, sowie
die damit verbundenen Chancen und Risiken,

= bewerten die erarbeiteten anthropologischen Ansaitze
zur Bestimmung des Unterschiedes von Mensch und
Tier hinsichtlich des Einbezugs wesentlicher Aspekte des
Menschseins.

Handlungskompetenz

Die Schiilerinnen und Schiiler
= beteiligen sich mit philosophisch dimensionierten Bei-

Medien:

- Philosophische Filme (z.B. Planet der Affen)
- Dokumentationen (z.B. zu Darwin)
- Bilder/Karikaturen

- Philosophisch orientierte Gesprachsrunden (z.B.

Sternstunde Philosophie)
- Horspiele
- ,Philosophisches Kopfkino*

Experten:
- Philosophie-Professoren
- Mediziner
- Biologen

AuBerschulische Lernorte:

- Zoo
- Seminar der Universitat
- Naturkunde-Museum

Facherubergreifende Aspekte:

- Biologie
- Religion

Systematische fachspezifische Methodenschulung:

- Begriffsdefinitionen
- Grundlagen der TexterschlieBung
- Planung, Durchfiihrung und Auswertung einer

Gedankenexpe-
riment
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tragen an der Diskussion allgemein-menschlicher Frage-
stellungen (HK4).

Diskussion
- Philosophischer Essay

Unterrichtsvorhaben 3:

Eine Ethik fiir alle Kul-
turen? —

Tolerantes Miteinan-
der in einer Welt un-
terschiedlicher Welt-
vorstellungen.

Inhaltsfeld:
=  Der Mensch und

sein Handeln

Inhaltliche Schwer-

punkte:

=  Werte und
Normen des
Handelns im

interkulturellen
Kontext

Anvisierter Stunden-
bedarf: 15

Sachkompetenz

Die Schilerinnen und Schiiler

rekonstruieren einen relativistischen und einen uni-
versalistischen ethischen Ansatz in ihren Grundge-
danken und erldutern diese Ansatze an Beispielen,

erklaren im Kontext der erarbeiteten ethischen Ansatze
vorgenommene begriffliche Unterscheidungen (u.a. Re-

lativismus, Universalismus).

Methodenkompetenz

Die Schilerinnen und Schiiler

beschreiben Phdnomene der Lebenswelt vorurteilsfrei
ohne verfrihte Klassifizierung (MK1),

identifizieren in einfacheren philosophischen Texten
Sachaussagen und Werturteile, Begriffsbestimmungen,
Behauptungen, Begriindungen, Erlduterungen und Bei-
spiele (MK4),

entwickeln mit Hilfe heuristischer Verfahren (u.a. Ge-
dankenexperimenten, fiktiven Dilemmata) eigene philo-
sophische Gedanken (MK6),

argumentieren unter Ausrichtung an einschlagigen phi-
losophischen Argumentationsverfahren (u.a. Toulmin-
Schema) (MKS8).

stellen grundlegende philosophische Sachverhalte und
Vi-
sualisierung, bildliche und szenische Darstellung) dar

Zusammenhdnge in prasentativer Form (u.a.

Verbindliche Textvorgaben:

- Feyerabend

Optionale Positionen:

- Spaemann
- Nida-Riimelin

Medien:

- Philosophische Filme (z.B. Startrek-Folge)
- Dokumentationen
- Bilder/Karikaturen

- Philosophisch orientierte Gesprachsrunden (z.B.

Sternstunde Philosophie)
- Horspiele
- ,Philosophisches Kopfkino*

Experten:
- Philosophie-Professoren
- Imam/Pfarrer/Rabbi

AuBerschulische Lernorte:

- Seminar der Universitat
- Moschee/Kirche/Synagoge

Ethik

Moral

Relativismus

Universalismus

Werte

Normen

Ehre

Sachaussage
Werturteil
Begriffsbestim-
mung
Behauptung
Begriindung
Erlduterung
Beispiel

Argumentations-
verfahren

13




(MK11),

= stellen philosophische Probleme und Probleml6- Ficheriibergreifende Aspekte: Pro-Contra-
sungsbeitrage in ihrem Fir und Wider dar (MK13). o Diskussion
- Religion
- Sozialwissenschaften
Urteilskompetenz - Geschichte
Die Schiilerinnen und Schiiler
= bewerten begriindet die Tragfahigkeit der behandelten Systematische fachspezifische Methodenschulung:
ethischen Ansatze zur Orientierung in gegenwartigen . o
. - Begriffsdefinitionen
gesellschaftlichen Problemlagen, .
. . L - Grundlagen der TexterschlieBung
= erortern unter Bezugnahme auf einen relativistischen ) ) .
) o ) - Dilemmadiskussionen
bzw. universalistischen Ansatz der Ethik das Problem . )
. . . - Planung, Durchfiihrung und Auswertung einer
der universellen Geltung moralischer Malstabe. ) i
Diskussion
- Gedankenexperimente
Handlungskompetenz - Fallbeispiele
= entwickeln auf der Grundlage philosophischer Ansidtze| - Philosophische Erérterung
verantwortbare Handlungsperspektiven fiir aus der All-
tagswirklichkeit erwachsende Problemstellungen (HK1),
= vertreten im Rahmen rationaler Diskurse im Unterricht
ihre eigene Position und gehen dabei auch auf andere
Perspektiven ein (HK3).
Unterrichtsvorhaben 4: | Sachkompetenz Verbindliche Textvorgaben: Staat
Wann darf und muss | Die Schiilerinnen und Schiiler - Camus Recht
der Staat die Freiheit |™ rekonstruieren unterschiedliche rechtsphilosophische| - Texte  zur  Naturrechtslehre und  dem
des Einzelnen begren- Ansdtze zur Begrindung fir Eingriffe in die Freiheits- Rechtspositivismus Gesetz
zen? — rechte der Birger in ihren Grundgedanken und grenzen
Die Frage nach dem diese Ansdtze voneinander ab, Optionale Positionen: Naturrecht

Recht und der Gerech-

erklaren im Kontext der erarbeiteten rechtsphiloso-

- Hassemer
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tigkeit von Strafen.

Inhaltsfeld:

Der Mensch und
sein Handeln

Inhaltliche Schwer-
punkte:

Umfang und
Grenzen
stattlichen
Handelns

Anvisierter Stunden-
bedarf: 15

phischen Ansdtze vorgenommene begriffliche Unter-
scheidungen (u.a. Recht, Gerechtigkeit).

Methodenkompetenz

Die Schilerinnen und Schiler

arbeiten aus Phanomenen der Lebenswelt und prasen-
tativen Materialien verallgemeinernd relevante philoso-
phische Fragen heraus (MK2),

bestimmen elementare philosophische Begriffe mit Hilfe
definitorischer Verfahren (MK7),

argumentieren unter Ausrichtung an einschlagigen phi-
losophischen Argumentationsverfahren (u. a. Toulmin-
Schema) (MKS8).

stellen und Probleml6-

philosophische Probleme

sungsbeitrage in ihrem Fir und Wider dar (MK13).

Urteilskompetenz

Die Schilerinnen und Schler

bewerten begriindet die Tragfahigkeit der behandelten
rechtsphilosophischen Ansatze zur Orientierung in ge-
genwartigen gesellschaftlichen Problemlagen,

erortern unter Bezugnahme auf rechtsphilosophische
Ansdtze die Frage nach den Grenzen staatlichen Han-
delns sowie das Problem, ob grundsatzlich der Einzelne
oder der Staat den Vorrang haben sollte.

Handlungskompetenz

Die Schilerinnen und Schiiler

entwickeln auf der Grundlage philosophischer Ansatze

Medien:

- Philosophische Filme (z.B. Dead Man Walking)
- Dokumentationen (z.B. Dreimal Todesstrafe)

- Philosophisch orientierte Gesprachsrunden (z.B.

Sternstunde Philosophie)
- Horspiele
- ,Philosophisches Kopfkino*

Experten:
- Rechtsanwalt/Jugendrichter

AuBerschulische Lernorte:

- Gericht

Facheribergreifende Aspekte:

- Geschichte
- Sozialwissenschaften

Systematische fachspezifische Methodenschulung:

- Begriffsdefinitionen

- Grundlagen der philosophischen Logik

- Grundlagen der TexterschlieBung

- Planung, Durchfiihrung und Auswertung einer
Diskussion

- Philosophischer Diskurs

Rechtspositivis-
mus

Strafe

relative
Straftheorie

absolute
Straftheorie
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verantwortbare Handlungsperspektiven fiir aus der All-
tagswirklichkeit erwachsende Problemstellungen (HK1),

= rechtfertigen eigene Entscheidungen und Handlungen
durch philosophisch dimensionierte Begriindungen
(HK2).

Unterrichtsvorhaben 5:

Was kénnen wir mit
Gewissheit erkennen?
— Grundlagen und
Grenzen menschlicher
Erkenntnis.

Inhaltsfeld:

=  Erkenntnis und
ihre Grenzen

Inhaltliche Schwer-

punkte:

=  Prinzipien und
Reichweite
menschlicher
Erkenntnis

= Eigenart
philosophischen
Fragens und
Denkens

Sachkompetenz

Die Schiilerinnen und Schiiler

= rekonstruieren einen empiristisch-realistischen Ansatz
und einen rationalistisch-konstruktivistischen Ansatz zur
Erklarung von Erkenntnis in ihren Grundgedanken und
grenzen diese Ansatze voneinander ab.

Methodenkompetenz

Die Schiilerinnen und Schiiler

= beschreiben Phanomene der Lebenswelt vorurteilsfrei
ohne verfrihte Klassifizierung (MK1),

= arbeiten aus Phanomenen der Lebenswelt und prasen-
tativen Materialien verallgemeinernd relevante philoso-
phische Fragen heraus (MK2),

= jdentifizieren in einfacheren philosophischen Texten
Sachaussagen und Werturteile, Begriffsbestimmungen,
Behauptungen, Begriindungen, Erlduterungen und Bei-
spiele (MK4),

= entwickeln mit Hilfe heuristischer Verfahren (u.a. Ge-
dankenexperimenten, fiktiven Dilemmata) eigene philo-
sophische Gedanken (MK6),

= stellen grundlegende philosophische Sachverhalte und

Form (u.a. Vi-

Zusammenhdnge in prdsentativer

Verbindliche Textvorgaben:

- Descartes (Radikaler Zweifel)
- Watzlawick (Realismus)
- von Glasersfeld (Konstruktivismus)

Optionale Positionen:

- Russell
- Hempel

Medien:

- Philosophische Filme (z.B. Martix)
- Optische Tauschungen

- Bilder/Karikaturen

- Dokumentationen

- Philosophisch orientierte Gesprachsrunden (z.B.

Sternstunde Philosophie)
- Horspiele
- ,Philosophisches Kopfkino*

Experten:

- Philosophie-Professoren

Empirismus

Rationalismus

Konstruktivismus

Realismus

Wahrheit

Wissen

Erkenntnis

Glaube
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Anvisierter Stunden-
bedarf: 15

sualisierung, bildliche und szenische Darstellung) dar
(MK11),

geben Kernaussagen und Grundgedanken einfacherer
philosophischer Texte in eigenen Worten und distan-
ziert, unter Zuhilfenahme eines angemessenen Textbe-
schreibungsvokabulars, wieder und verdeutlichen den
interpretatorischen Anteil (MK12).

Urteilskompetenz

Die Schilerinnen und Schiler

erortern Voraussetzungen und Konsequenzen der be-
handelten erkenntnistheoretischen Ansatze (u. a. flr
Wissenschaft, Religion, Philosophie bzw. Metaphysik).

Handlungskompetenz

beteiligen sich mit philosophisch dimensionierten Bei-
tragen an der Diskussion allgemein-menschlicher und
gegenwartiger gesellschaftlich-politischer Fragestellun-
gen (HK4).

AuBerschulische Lernorte:

- Seminar der Universitat

Facheribergreifende Aspekte:

- Kunst
- Naturwissenschaften (Physik)
- Mathematik

Systematische fachspezifische Methodenschulung:

- Begriffsdefinitionen

- Grundlagen der philosophischen Logik

- Grundlagen der TexterschlieBung

- Planung, Durchfiihrung und Auswertung einer
Diskussion

- Experimente

Unterrichtsvorhaben 6:

Kann der Glaube an die
Existenz Gottes ver-
niinftig begriindet
werden? —

Religiose Vorstellungen
und ihre Kritik.

Sachkompetenz

Die Schilerinnen und Schiler

stellen metaphysische Fragen (u.a. die Frage eines Le-
bens nach dem Tod, die Frage nach der Existenz Gottes)
als Herausforderungen fir die Vernunfterkenntnis dar
und entwickeln eigene Ideen zu ihrer Beantwortung und
Beantwortbarkeit,

rekonstruieren einen affirmativen und einen skepti-

Verbindliche Textvorgaben:

Optionale Positionen:

- Anselm

- Thomas von Aquin
- Leibniz

- Descartes

- Feuerbach

Gott

Gottesbeweis
(ontologisch,
kosmologisch,
teleologisch)

metaphysische
Fragen
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Inhaltsfeld:

= Erkenntnis und
ihre Grenzen

Inhaltliche Schwer-

punkte:

= Metaphysische
Probleme als
Herausforderung
flr die Vernunfter-
kenntnis

=  Prinzipien und
Reichweite
menschlicher
Erkenntnis

Anvisierter Stunden-
bedarf: 15

schen Ansatz zur Beantwortung metaphysischer Fragen
(u. a. die Frage eines Lebens nach dem Tod, die Frage
nach der Existenz Gottes) in ihren wesentlichen Aussa-
gen und grenzen diese Ansdtze gedanklich und begriff-
lich voneinander ab.

Methodenkompetenz

Die Schilerinnen und Schiiler

= ermitteln in einfacheren philosophischen Texten das
diesen jeweils zugrundeliegende Problem bzw. ihr An-
liegen sowie die zentrale These (MK3),

= identifizieren in einfacheren philosophischen Texten
Sachaussagen und Werturteile, Begriffsbestimmungen,
Behauptungen, Begriindungen, Erlduterungen und Bei-
spiele (MK4)

= analysieren die gedankliche Abfolge von philosophi-
schen Texten und interpretieren wesentliche Aussagen
(MK5).

= stellen grundlegende philosophische Sachverhalte in
diskursiver Form strukturiert dar (MK10),

= geben Kernaussagen und Grundgedanken einfacherer
philosophischer Texte in eigenen Worten und distan-
ziert, unter Zuhilfenahme eines angemessenen Textbe-
schreibungsvokabulars, wieder und verdeutlichen den
interpretatorischen Anteil (MK12).

Urteilskompetenz

Die Schiilerinnen und Schiiler
e beurteilen die innere Stimmigkeit der behandelten me-

- Pascal
- Nietzsche
- King

Medien:

- Philosophische Filme (z.B. Simpsonsfolge)
- Bilder/Karikaturen

- Philosophisch orientierte Gesprachsrunden (z.B.

Sternstunde Philosophie)
- Horspiele
- ,Philosophisches Kopfkino*

Experten:
- Philosophie-Professoren
- Theologen/Atheist

AuBerschulische Lernorte:

- Seminar der Universitat
- Synagoge/Moschee/Kirche

Facheribergreifende Aspekte:

- Religion
- Mathematik

Systematische fachspezifische Methodenschulung:

- Begriffsdefinitionen
- Grundlagen der philosophischen Logik
- Grundlagen der TexterschlieBung

Religion
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taphysischen bzw. skeptischen Ansatze,

bewerten begriindet die Tragfahigkeit der behandelten
metaphysischen bzw. skeptischen Ansdtze zur Orientie-
rung in grundlegenden Fragen des Daseins und erdrtern
ihre jeweiligen Konsequenzen fiir das diesseitige Leben
und seinen Sinn.

Handlungskompetenz

Die Schilerinnen und Schiler

rechtfertigen eigene Entscheidungen und Handlungen
durch philosophisch dimensionierte Begriindungen
(HK2),

vertreten im Rahmen rationaler Diskurse im Unterricht
ihre eigene Position und gehen dabei auch auf andere
Perspektiven ein (HK3).

Planung, Durchfiihrung und Auswertung einer
Diskussion
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2.1.3 Ubersichtsraster Qualifikationsphase Q1

Inhalt Kompetenzen Methodisch-didaktische Absprachen Sprachsensibler
Unterricht
. T Natur
Unterrichtsvorhaben 1: Sachkompetenz Verbindliche Textvorgaben:
Ist die Kultur die Natur Die Schilerinnen und Schiiler Kultur
des Menschen? - Die |® rekonstruieren den Menschen als Kulturwesen bestim- Optionale Positionen:
Frage nach dem Men- mende anthropologische Positionen in ihrem gedankli- Gehlen N
chen Aufbau und erldutern diese Bestimmung an zentra- aturwesen
schen als Natur- oder - Arendt
len Elementen von Kultur
Kulturwesen. - Darwin Kulturwesen
Methodenkompetenz
Inhaltsfeld: Die Schiilerinnen und Schuler Medien: Sonderstellung

= Das Selbstver-
standnis des Men-
schen

Inhaltliche Schwer-
punkte:

= Der Mensch als Na-
tur- und Kulturwe-
sen

= Gemeinschaft als
Prinzip staatsphilo-
sophischer Legiti-
mation

Anvisierter Stunden-
bedarf: 15

ermitteln in philosophischen Texten das diesen jeweils
zugrundeliegende Problem bzw. ihr Anliegen sowie die
zentrale These (MK3),

identifizieren in philosophischen Texten Sachaussagen
und Werturteile, Begriffsbestimmungen, Behauptungen,
Begriindungen, Voraussetzungen, Folgerungen, Erldute-
rungen und Beispiele (MK4).

stellen philosophische Sachverhalte und Zusammenhan-
ge in diskursiver Form strukturiert und begrifflich klar
dar (MK10).

Urteilskompetenz

Die Schilerinnen und Schiler

bewerten kriteriengeleitet und argumentierend die
Tragfahigkeit der behandelten anthropologischen Posi-
tionen zur Orientierung in grundlegenden Fragen des
Daseins,

erortern unter Bezugnahme auf die behandelten kultur-

Dokumentationen
Bilder/Karikaturen

Experten:

Philosophie-Professoren

AuBerschulische Lernorte:

Facheribergreifende Aspekte:

Biologie

Religion
Sozialwissenschaften
Padagogik

des Menschen
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anthropologischen Positionen argumentativ abwagend
die Frage nach dem Menschen als von Natur- oder Kul-
turwesen

Handlungskompetenz

Die Schilerinnen und Schiiler

= beteiligen sich mit philosophischen Beitrdgen an der
Diskussion allgemein-menschlicher und gegenwartiger
gesellschaftlich-politischer Fragestellungen (HK4)

Unterrichtsvorhaben 2:

Ist der Mensch mehr
als Materie? — Monisti-
sche und pluralistische
Antworten auf das
Leib-Seele-Problem

Inhaltsfeld:

= Das
Selbstverstandnis
des Menschen

Inhaltliche Schwer-

punkte:

= Das Verhaltnis von
Leib und Seele

= Der Mensch als

Sachkompetenz

Die Schiilerinnen und Schiiler

= analysieren ein dualistisches und ein monistisches
Denkmodell zum Leib-Seele-Problem in seinen wesentli-
chen gedanklichen Schritten und grenzen diese Denk-
modelle voneinander ab,

= erklaren philosophische Begriffe und Positionen, die das
Verhaltnis von Leib und Seele unterschiedlich bestim-
men (u.a. Dualismus, Monismus, Materialismus, Reduk-
tionismus).

Methodenkompetenz

Die Schilerinnen und Schiler

= beschreiben Phdanomene der Lebenswelt vorurteilsfrei
und sprachlich genau ohne verfrihte Klassifizierung
(MK1),

= arbeiten aus Phdanomenen der Lebenswelt und prasen-
tativen Materialien abstrahierend relevante philosophi-
sche Fragen heraus und erldutern diese (MK2),

= analysieren den gedanklichen Aufbau und die zentralen

Verbindliche Textvorgaben:

Optionale Positionen:

Nagel
Descartes
Roth
Singer
Damasio
Ryle

Medien:

Horspiel, Existieren Sie, Mr. Jones?
Simpsons, Bart verkauft seine Seele

Experten:

AuBerschulische Lernorte:

Dualismus

Pluralismus

Monismus

Materialismus

Reduktionismus

Leib

Seele

Materie
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freies und selbst-
bestimmtes Wesen

Anvisierter Stunden-
bedarf: 10

Argumentationsstrukturen in philosophischen Texten
und interpretieren wesentliche Aussagen (MKS5),

entwickeln mit Hilfe heuristischer Verfahren (u. a. Ge-
dankenexperimenten, fiktiven Dilemmata) eigene philo-
sophische Gedanken und erldutern diese (MK6),

bestimmen philosophische Begriffe mit Hilfe definitori-
scher Verfahren und grenzen sie voneinander ab (MK7).

Urteilskompetenz

bewerten kriteriengeleitet und argumentierend die
Tragfahigkeit der behandelten anthropologischen Posi-
tionen zur Orientierung in grundlegenden Fragen des
Daseins.

Handlungskompetenz

Die Schilerinnen und Schiler

vertreten im Rahmen rationaler Diskurse im Unterricht
ihre eigene Position und gehen dabei auch argumentativ
auf andere Positionen ein (HK3).

Facheribergreifende Aspekte:

- Religion
- Biologie

Unterrichtsvorhaben 3:

Ist der Mensch ein frei-
es Wesen? - Psycho-
analytische und exis-
tentialistische Auffas-
sung des Menschen im
Vergleich

Inhaltsfeld:
= Das Selbst-

Sachkompetenz

Die Schilerinnen und Schiler

stellen die Frage nach der Freiheit des menschlichen
Willens als philosophisches Problem dar und grenzen
dabei Willens- von Handlungsfreiheit ab,

analysieren und rekonstruieren eine die Willensfreiheit
verneinende und eine sie bejahende Auffassung des
Menschen in ihren wesentlichen gedanklichen Schritten
und ordnen diese als deterministisch bzw. indeterminis-
tisch ein,

erldutern eine die Willensfreiheit verneinende und eine
sie bejahende Auffassung des Menschen im Kontext von

Verbindliche Textvorgaben:

- Sartre: Der Existentialismus ist ein Humanismus
- Hospers (Determinismus)

Optionale Positionen:

- Schopenhauer
- Weischedel

- Laplace

- Nagel

Existentialismus

Humanismus

Freiheit

verurteilt, frei zu
sein

Determinismus
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verstandnis des
Menschen

Inhaltliche Schwer-

punkte:

= Der Mensch als
freies und selbst-
bestimmtes Wesen

= Grundsatze eines
gelingenden
Lebens

Anvisierter Stunden-
bedarf: 15

Entscheidungssituationen.

Methodenkompetenz

Die Schilerinnen und Schiiler

beschreiben Phdanomene der Lebenswelt vorurteilsfrei
und sprachlich genau ohne verfriihte Klassifizierung
(MK1),

arbeiten aus Phanomenen der Lebenswelt und prasen-
tativen Materialien abstrahierend relevante philosophi-
sche Fragen heraus und erldutern diese (MK2),
bestimmen philosophische Begriffe mit Hilfe definitori-
scher Verfahren und grenzen sie voneinander ab (MK7),
argumentieren unter bewusster Ausrichtung an ein-
schlagigen philosophischen Argumentationsverfahren
(u.a. Toulmin-Schema) (MK8).

stellen argumentativ abwagend philosophische Prob-
leme und Problemlosungsbeitrage, auch in Form eines
Essays, dar (MK13).

Urteilskompetenz

Die Schilerinnen und Schler

erortern abwagend Konsequenzen einer deterministi-
schen und indeterministischen Position im Hinblick auf
die Verantwortung des Menschen fiir sein Handeln (u. a.
die Frage nach dem Sinn von Strafe),

erortern unter Bezug auf die deterministische und inde-
terministische Position argumentativ abwagend die Fra-
ge nach der menschlichen Freiheit und ihrer Denkmog-
lichkeit.

Handlungskompetenz:

Die Schiilerinnen und Schiler

Medien:

- Bilder/Karikaturen
- Volkslieder/Gedichte
- Musikvideos

Experten:

Aullerschulische Lernorte:

Facheribergreifende Aspekte:

- Naturwissenschaften
- Religion
- Padagogik

Indeterminismus
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rechtfertigen eigene Entscheidungen und Handlungen
durch plausible Griinde und Argumente im Rickgriff auf
das Orientierungspotential philosophischer Positionen
und Denkmodelle (HK2).

Unterrichtsvorhaben 4:
Wie kann das Leben
gelingen? — Grundsiatze
eines guten Lebens

Inhaltsfelder:

=  Werte und Nor-
men des Handelns

Inhaltliche Schwer-

punkte:

=  Grundsatze eines
gelingenden Le-
bens

=  Das Verhdltnis von
Leib und Seele

Zeitbedarf: 10 Std.

Sachkompetenz

Die Schilerinnen und Schiiler

rekonstruieren eine philosophische Antwort auf die
Frage nach dem gelingenden Leben in ihren wesentli-
chen gedanklichen Schritten und ordnen sie in das ethi-
sche Denken ein.

Methodenkompetenz

Die Schilerinnen und Schiler

identifizieren in philosophischen Texten Sachaussagen
und Werturteile, Begriffsbestimmungen, Behauptungen,
Begriindungen, Voraussetzungen, Folgerungen, Erlaute-
rungen und Beispiele (MK4).

stellen argumentativ abwagend philosophische Proble-
me und Probleml6ésungsbeitrdge dar, auch in Form eines
Essays (MK13).

Urteilskompetenz

Die Schilerinnen und Schiler

bewerten kriteriengeleitet und argumentierend die
Tragfahigkeit der behandelten eudamonistischen Positi-
on zur Orientierung in Fragen der eigenen Lebensfiih-
rung.

Handlungskompetenz

Verbindliche Textvorgaben:

- Aristoteles

Optionale Positionen:

- Seneca
- Aristipp
- Epikur

Medien:

- Film: Das Glucksprinzip

Experten:
- Gliicksforscher

AulRerschulische Lernorte:

Facherubergreifende Aspekte:

- Religion

Lust, Unlust

Glick, Ungliick

Freude, Leid

Selbstgeniigsam-
keit

gualitativer,
quantitativer
Lustbegriff
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Die Schilerinnen und Schiiler

rechtfertigen eigene Entscheidungen und Handlungen
durch plausible Griinde und Argumente und nutzen da-
bei das Orientierungspotential philosophischer Positio-
nen und Denkmodelle (HK2),

vertreten im Rahmen rationaler Diskurse im Unterricht
ihre eigene Position und gehen dabei auch argumenta-
tiv auf andere Positionen ein (HK3).

Unterrichtsvorhaben 5:
Soll ich mich im Han-
deln am Kriterium der
Niitzlichkeit oder der
Pflicht orientieren? —
Utilitaristische und
deontologische Positi-
onen im Vergleich

Inhaltsfeld:

=  Werte und
Normen des
Hadelns

Inhaltliche Schwer-

punkte:

= Nutzlichkeit und
Pflicht als ethische
Prinzipien

= Der Mensch als
freies und selbst-

Sachkompetenz

Die Schilerinnen und Schiiler

analysieren und rekonstruieren ethische Positionen, die
auf dem Prinzip der Nitzlichkeit und auf dem Prinzip der
Pflicht basieren, in ihren wesentlichen gedanklichen
Schritten,

erldutern die behandelten ethischen Positionen an Bei-
spielen und ordnen sie in das ethische Denken ein.

Methodenkompetenz

Die Schilerinnen und Schler

ermitteln in philosophischen Texten das diesen jeweils
zugrundeliegende Problem bzw. ihr Anliegen sowie die
zentrale These (MK3),

analysieren den gedanklichen Aufbau und die zentralen
Argumentationsstrukturen in philosophischen Texten
und interpretieren wesentliche Aussagen (MK5),
entwickeln mit Hilfe heuristischer Verfahren (u.a. Ge-
dankenexperimenten, fiktiven Dilemmata) eigene philo-
sophische Gedanken und erldutern diese (MK®6).

geben Kernaussagen und Gedanken- bzw. Argumentati-
onsgang philosophischer Texte in eigenen Worten und
distanziert, unter Zuhilfenahme eines angemessenen

Verbindliche Textvorgaben:

- Kant, Grundlegung zur Metaphysik der Sitten (1.
und 2. Abschnitt)

- Bentham, Eine Einflhrung in die Prinzipien der
Moral und der Gesetzgebung

Optionale Positionen:

- Singer
- Mill
- Frankena

Medien:

- Film, Kant fir Anfanger

Experten:

- Philosophie-Professoren

AuBerschulische Lernorte:

Deontologis
Ethik

che

Teleologische

Ethik

Pflicht

Wille

Vernunft

Maxime

Kategorischer

Imperativ

Folgen

Nutzlichkeit

Prinzip der

Natz-
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bestimmtes Wesen Textbeschreibungsvokabulars, wieder und belegen In- lichkeit

terpretationen durch korrekte Nachweise (MK12). Ficheriibergreifende Aspekte:
- Religion
Anvisierter Stunden- Urteilskompetenz
bedarf: 20 Die Schiilerinnen und Schiiler Dilemma
= bewerten kriteriengeleitet und argumentierend die
Tragfahigkeit utilitaristischer und deontologischer
Grundsatze zur Orientierung in Fragen moralischen
Handelns.
Handlungskompetenz
Die Schiilerinnen und Schiiler
= rechtfertigen eigene Entscheidungen und Handlungen
durch plausible Griinde und Argumente und nutzen da-
bei das Orientierungspotential philosophischer Positio-
nen und Denkmodelle (HK2).
Unterrichtsvorhaben 6: | Sachkompetenz Verbindliche Textvorgaben: Verantwortung
sollte alles erlaubt Die SchuIermrTen und.SchuIer . . Tun und Unter-
sein, was méglich ist? — | * rekonstruieren eine Verantwortung in ethischen An-|Qptionale Positionen: lassen
Ethische Grundsitze im wendungskontexten begriindende Position (u.a. fur die| _ Jonas, Prinzip Verantwortung
Anwenduneskontext Bewahrung der natiirlichen Lebensgrundlagen, fir den| Gethmann
& Schutz der Menschenwiirde in der Medizinethik) in ih- Birnbach
ren wesentlichen gedanklichen Schritten und erldutern| ~ irnbacher
Inhaltsfeld: sie an Beispielen.
= Werte und Mogliche 'P.roblernfelder
Normen des Methodenkompetenz - medizinethische Probleme
del - Doping/Enhancement
Handelns Die Schiilerinnen und Schiiler

- Sterbehilfe

" argumentieren unter bewusster Ausrlchtung an ein- _ UmweItethik/Technikfolgenabschétzung
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Inhaltliche Schwer-

punkte:

=  Verantwortungin
Fragen
angewandter Ethik

= Der Mensch als
Natur- und
Kulutrwesen

Anvisierter Stunden-
bedarf: 15

schlagigen Argumentationsverfahren (u.a. Toulmin-
Schema) (MK8),

recherchieren Informationen, Hintergrundwissen sowie
die Bedeutung von Fremdwortern und Fachbegriffen
unter Zuhilfenahme von (auch digitalen) Lexika und
fachspezifischen Nachschlagewerken (MK9).

geben Kernaussagen und Gedanken- bzw. Argumenta-
tionsgang philosophischer Texte in eigenen Worten und
distanziert, unter Zuhilfenahme eines angemessenen
Textbeschreibungsvokabulars, wieder und belegen In-
terpretationen durch korrekte Nachweise (MK12).

Urteilskompetenz

Die Schilerinnen und Schiler

erortern unter Bezugnahme auf die behandelte verant-
wortungsethische Position argumentativ abwagend die
Frage nach der moralischen Verantwortung in Entschei-
dungsfeldern angewandter Ethik.

bewerten kriteriengeleitet und argumentierend die
Tragfdhigkeit der behandelten Verantwortungsethi-
schen Position zur Orientierung in Entscheidungsfeldern
angewandter Ethik

Handlungskompetenz

Die Schilerinnen und Schiler

entwickeln auf der Grundlage philosophischer Positio-
nen und Denkmodelle verantwortbare Handlungsoptio-
nen flur aus der Alltagswirklichkeit erwachsende Prob-
lemstellungen (HK1),

beteiligen sich mit philosophischen Beitragen an der
Diskussion allgemein-menschlicher und gegenwartiger
gesellschaftlich-politischer Fragestellungen (HK4).

- Verantwortung fiir zukiinftige Generationen

Medien:

- Zeitungsartikel
- Dokumentationen

Experten:
- Arzte
- Philosophie-Professoren

AuBerschulische Lernorte:

Facheribergreifende Aspekte:

- Religion
- Biologie, Physik, Chemie
- Sozialwissenschaften
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2.1.4 Ubersichtsraster Qualifikationsphase Q2

Inhalt Kompetenzen Methodisch-didaktische Absprachen Sprachsensibler
Unterricht
Unterrichtsvorhaben 1: | Sachkompetenz Verbindliche Textvorgaben: zoon politikon

Welche Ordnung der
Gemeinschaft ist ge-
recht? — Stdndestaat
und Philosophenkonig-
tum als Staatsideal

Inhaltsfeld:
= Zusammenleben in
Staat und

Gesellschaft

Inhaltliche Schwer-

punkte:

=  Gemeinschaft als
Prinzip
staatsphiloso-
phischer
Legitimation

= Der Mensch als
Natur- und
Kulturwesen

Die Schilerinnen und Schiiler

= stellen die Legitimationsbedirftigkeit staatlicher Herr-
schaft als philosophisches Problem dar und entwickeln
eigene Losungsansatze in Form von moglichen Staats-
modellen,

= rekonstruieren ein am Prinzip der Gemeinschaft orien-
tiertes Staatsmodell in seinen wesentlichen Gedanken-
schritten.

Methodenkompetenz

Die Schilerinnen und Schiler

= analysieren den gedanklichen Aufbau und die zentralen
Argumentationsstrukturen in philosophischen Texten
und interpretieren wesentliche Aussagen (MKS5),

= entwickeln Hilfe heuristischer Verfahren (u. a. Gedan-
kenexperimenten, fiktiven Dilemmata) eigene philoso-
phische Gedanken und erldutern diese (MK 6).

= stellen philosophische Sachverhalte und Zusammenhan-
ge in diskursiver Form strukturiert und begrifflich klar
dar (MK10),

= stellen philosophische Sachverhalte und Zusammenhan-
ge in prasentativer Form (u.a. Visualisierung, bildliche
und szenische Darstellung) dar (MK11)

= geben Kernaussagen und Gedanken- bzw. Argumentati-
onsgang philosophischer Texte in eigenen Worten und
distanziert, unter Zuhilfenahme eines angemessenen
Textbeschreibungsvokabulars, wieder und belegen In-

- Aristotles oder Platon (einer verbindlich)

Optionale Positionen:

- Aristoteles bzw. Platon
- Bakunin, Staatlichkeit und Anarchie

Medien:
- Gedankenexperiment

- Film: Herr der Fliegen
- Simpsons: Der bléde Uno-Club

Experten:

AulRerschulische Lernorte:

Facheribergreifende Aspekte:

- Geschichte
- Sozialwissenschaften

Legitimation von
Herrschaft

Staatsmodell

Gemeinschaft
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Anvisierter Stunden-
bedarf: 12

terpretationen durch korrekte Nachweise (MK12).

Urteilskompetenz

Die Schiilerinnen und Schiiler

= erortern abwagend anthropologische Voraussetzungen
der behandelten Staatsmodelle und deren Konsequen-
zen,

= bewerten kriteriengeleitet und argumentierend die
Tragfahigkeit der behandelten Staatsmodelle zur Orien-
tierung in gegenwartigen politischen Problemlagen.

Unterrichtsvorhaben 2:

Wie ldsst sich eine
staatliche Ordnung
vom Primat des Indivi-
duums aus rechtferti-
gen? -
Kontraktualistische
Staatstheorien im Ver-
gleich.

Inhaltsfeld:
= Zusammenleben in
Staat und

Gesellschaft

Inhaltliche Schwer-
punkte:
= |ndividualinteresse

Sachkompetenz

Die Schilerinnen und Schiler

= analysieren unterschiedliche Modelle zur Rechtfertigung
des Staates durch einen Gesellschaftsvertrag in ihren
wesentlichen Gedankenschritten und stellen gedankli-
che Bezlige zwischen ihnen im Hinblick auf die Konzep-
tion des Naturzustandes und der Staatsform her,

= erkldren den Begriff des Kontraktualismus als Form der
Staatsbegriindung und ordnen die behandelten Modelle
in die kontraktualistische Begriindungstradition ein.

Methodenkompetenz

Die Schilerinnen und Schiler

= identifizieren in philosophischen Texten Sachaussagen
und Werturteile, Begriffsbestimmungen, Behauptungen,
Begriindungen, Voraussetzungen, Folgerungen, Erldaute-
rungen und Beispiele (MK4)

= analysieren den gedanklichen Aufbau und die zentralen
Argumentationsstrukturen in philosophischen Texten
und interpretieren wesentliche Aussagen (MKS5).

Verbindliche Textvorgaben:

- Hobbes
- Rousseau

Optionale Positionen:

- Locke
- Machiavelli

Medien:

- Gedankenexperiment
- Bilder/Karikaturen

Experten:

AuBerschulische Lernorte:

Facherubergreifende Aspekte:

Gesellschaftsver-
trag

Naturzustand
Staatsform
Vertragstheorie
(Kontraktualis-
mus)

Leviathan

Absolutismus

homo homini
lupus
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und Gesellschafts- |= stellen philosophische Sachverhalte und Zusammenhdn-| - Geschichte
ge in diskursiver Form strukturiert und begrifflich klar| - sozialwissenschaften
dar (MK10),

= stellen philosophische Sachverhalte und Zusammenhan-
ge in prasentativer Form (u.a. Visualisierung, bildliche
und szenische Darstellung) dar (MK11).

vertrag als Prinzip
staatsphiloso-
phischer
Legitimation

= Der Mensch als

Natur- und .
Urteilskompetenz
Kulturwesen

Die Schiilerinnen und Schiler

= erortern abwagend anthropologische Voraussetzungen
der behandelten kontraktualistischen Staatsmodelle und
deren Konsequenzen,

= bewerten die Uberzeugungskraft der behandelten kon-
traktualistischen Staatsmodelle im Hinblick auf die Legi-
timation eines Staates angesichts der Freiheitsanspri-
che des Individuums,

= bewerten kriteriengeleitet und argumentierend die
Tragfahigkeit der behandelten Staatsmodelle zur Orien-
tierung in gegenwartigen politischen Problemlagen.

Anvisierter Stunden-
bedarf: 15

bellum omnium
contra omnes

Unterwerfungs-
vertrag

Naturrechte

Eigentum

Freiheit

Macht, Gewalt

Verfassung

Gewaltenteilung

l

Unterrichtsvorhaben 3:  Sachkompetenz Verbindliche Textvorgaben:

Lassen sich die Ansprii- Die Schiilerinnen und Schiiler - NuRbaum
che des Einzelnen auf ™ analysieren und rekonstruieren eine sozialphilosophi-
sche Position zur Bestimmung von Demokratie und eine
zur Bestimmung von sozialer Gerechtigkeit in ihren we-
sentlichen Gedankenschritten.

politische Mitwirkung Optionale Positionen:

und gerechte Teilhabe Habermas

in einer staatlichen

Rawls: Eine Theorie der Gerechtigkeit
Ordnung realisieren? —

Moderne Konzepte von
Demokratie und sozia-

Methodenkompetenz Nozick: Anarchie, Staat, Utopia

Sch t
Die Schiilerinnen und Schiiler chumpeter

arbeiten aus Phanomenen der Lebenswelt und prasen-

ler Gerechtigkeit auf )
tativen Materialien abstrahierend relevante philosophi- Medien:

|

Gerechtigkeit

Liberalismus,
Libertarismus

Schleier des
Nichtwissens

Minimalstaat

Maxi-Min-Regel
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dem Priifstand

Inhaltsfeld:

= Zusammenleben in
Staat und Gesell-
schaft

Inhaltliche Schwer-

punkte:

=  Konzepte von
Demokratie und
sozialer
Gerechtigkeit

=  Verantwortungin
ethischen Anwen-
dungskontexten

Anvisierter Stunden-
bedarf: 15

sche Fragen heraus und erldutern diese (MK2),
recherchieren Informationen, Hintergrundwissen sowie
die Bedeutung von Fremdwortern und Fachbegriffen
unter Zuhilfenahme von (auch digitalen) Lexika und
fachspezifischen Nachschlagewerken (MK9).

stellen philosophische Sachverhalte und Zusammenhan-
ge in diskursiver Form strukturiert und begrifflich klar
dar (MK10).

Urteilskompetenz

Die Schilerinnen und Schiler

bewerten kriteriengeleitet und argumentierend die
Tragfahigkeit der behandelten Konzepte zur Bestim-
mung von Demokratie und sozialer Gerechtigkeit,
erortern unter Bezug auf die behandelten Positionen zur
Bestimmung von Demokratie und sozialer Gerechtigkeit
argumentativ abwagend die Frage nach dem Recht auf
Widerstand in einer Demokratie.

Handlungskompetenz

Die Schilerinnen und Schiler
| |

entwickeln auf der Grundlage philosophischer Positio-
nen und Denkmodelle verantwortbare Handlungsoptio-
nen flr aus der Alltagswirklichkeit erwachsende Prob-
lemstellungen (HK1),

beteiligen sich mit philosophischen Beitrdgen an der
Diskussion allgemein-menschlicher und gegenwartiger
gesellschaftlich-politischer Fragestellungen (HK4).

- Gedankenexperiment
- Dokumentationen
- aktuelle Fallbeispiele

Experten:

AulRerschulische Lernorte:

Facherubergreifende Aspekte:

- Sozialwissenschaften

Gleichheits- und
Differenzprinzip

Unterrichtsvorhaben 4:

Was leisten sinnliche

Sachkompetenz

Die Schilerinnen und Schiiler

analysieren eine rationalistische und eine empiristische

Verbindliche Textvorgaben:

- Platon
- Hume

Rationalismus,
Ideenlehre
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Wahrnehmung und
Verstandestatigkeit fiir
die wissenschaftliche
Erkenntnis? - rationa-
listische und empiristi-
sche Modelle im Ver-
gleich

Inhaltsfeld:

=  Geltungsanspriche
der
Wissenschaften

Inhaltliche Schwer-

punkte:

=  Erkenntnis-
theoretische
Grundlagen der
Wissenschaften

Anvisierter Stunden-
bedarf: 15

Position zur Klarung der Grundlagen wissenschaftlicher
Erkenntnis in ihren wesentlichen argumentativen Schrit-
ten und grenzen diese voneinander ab.

Methodenkompetenz

Die Schilerinnen und Schiiler

beschreiben Phanomene der Lebenswelt vorurteilsfrei
und sprachlich genau ohne verfriihte Klassifizierung
(MK1),

ermitteln in philosophischen Texten das diesen jeweils
zugrundeliegende Problem bzw. ihr Anliegen sowie die
zentrale These (MK3),

analysieren den gedanklichen Aufbau und die zentralen
Argumentationsstrukturen in philosophischen Texten
und interpretieren wesentliche Aussagen (MKS5),
entwickeln mit Hilfe heuristischer Verfahren (u.a. Ge-
dankenexperimenten, fiktiven Dilemmata) eigene philo-
sophische Gedanken und erldutern diese (MK6).

geben Kernaussagen und Gedanken- bzw. Argumentati-
onsgang philosophischer Texte in eigenen Worten und
distanziert, unter Zuhilfenahme eines angemessenen
Textbeschreibungsvokabulars, wieder und belegen In-
terpretationen durch korrekte Nachweise (MK12).

Urteilskompetenz

Die Schilerinnen und Schiler

beurteilen die argumentative Konsistenz der behandel-
ten rationalistischen und empiristischen Position,
erortern abwagend Konsequenzen einer empiristischen
und einer rationalistischen Bestimmung der Grundlagen
der Naturwissenschaften fur deren Erkenntnisanspruch.

Optionale Positionen:

- Locke
- Kant

Medien:
- Gedankenexperiment

- Bilder/Karikaturen
- Film, Kant fir Anfanger

Experten:

AuBerschulische Lernorte:

Facheribergreifende Aspekte:

- Naturwissenschaften

Empirismus

tabula rasa

Verstand

Metaphysische
Grundannahmen

Kopernikanische
Wende

a priori

a posteriori
sensations and
reflections bzw.
impressions and

thoughts, ideas

cogito, ergo sum
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Handlungskompetenz

Die Schilerinnen und Schiiler

vertreten im Rahmen rationaler Diskurse im Unterricht
ihre eigene Position und gehen dabei auch argumentativ
auf andere Positionen ein (HK3).

Unterrichtsvorhaben 5:

Wie gelangen die Wis-
senschaften zu Er-
kenntnissen? — An-
spruch und Verfah-
rensweisen der neu-
zeitlichen Naturwis-
senschaften

Inhaltsfeld:

=  Geltungsanspriche
der
Wissenschaften

Inhaltliche Schwer-

punkte:

= Der Anspruch der
Naturwissenschaf-

ten auf Objektivitat | "

= Verantwortung in
ethischen
Anwendungs-

Sachkompetenz

Die Schilerinnen und Schiiler

stellen die Frage nach dem besonderen Erkenntnis- und
Geltungsanspruch der Wissenschaften als erkenntnis-
theoretisches Problem dar und erldutern dieses an Bei-
spielen aus ihrem Unterricht in verschiedenen Fachern,
rekonstruieren ein den Anspruch der Naturwissenschaf-
ten auf Objektivitat reflektierendes Denkmodell in sei-
nen wesentlichen argumentativen Schritten und erlau-
tern es an Beispielen aus der Wissenschaftsgeschichte,
erklaren zentrale Begriffe des behandelten wissen-
schaftstheoretischen Denkmodells.

Methodenkompetenz

Die Schilerinnen und Schiler

bestimmen philosophische Begriffe mit Hilfe definitori-
scher Verfahren und grenzen sie voneinander ab (MK7),
argumentieren unter bewusster Ausrichtung an ein-
schlagigen philosophischen Argumentationsverfahren
(u.a. Toulmin-Schema) (MK8),

recherchieren Informationen, Hintergrundwissen sowie
die Bedeutung von Fremdwortern und Fachbegriffen
unter Zuhilfenahme von (auch digitalen) Lexika und
fachspezifischen Nachschlagewerken (MK9).

stellen philosophische Sachverhalte und Zusammenhan-

Verbindliche Textvoraben:

- Popper: Logik der Forschung

Optionale Positionen:

- Neurath, Carnap, Hempel
- Kuhn
- Feyerabend

Medien:

- Dokumentationen
- naturwissenschaftliche Experimente

Experten:
- Philosophie-Professoren

AuBerschulische Lernorte:

Facherubergreifende Aspekte:

- Naturwissenschaften

Induktion

Deduktion

Induktivismus

Kritischer Ratio-
nalismus

Falsifikation

Induktionsprob-
lem

Wiener Kreis

Logischer Positi-
vismus

Wissenschaft

Objektivitat
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kontexten

=  Konzepte von
Demokratie (und
sozialer
Gerechtigkeit)

Anvisierter Stunden-
bedarf: 15

ge in prasentativer Form (u.a. Visualisierung, bildliche
und szenische Darstellung) dar (MK11),

stellen argumentativ abwagend philosophische Proble-
me und Problemlésungsbeitrdage dar, auch in Form eines
Essays (MK13).

Urteilskompetenz

Die Schilerinnen und Schiler

erortern abwagend erkenntnistheoretische Vorausset-
zungen des behandelten wissenschaftstheoretischen
Modells und seine Konsequenzen fiir das Vorgehen in
den Naturwissenschaften,

erortern unter Bezug auf das erarbeitete wissenschafts-
theoretische Denkmodell argumentativ abwéagend die
Frage nach der Fahigkeit der Naturwissenschaften, ob-
jektive Erkenntnis zu erlangen.

Handlungskompetenz

Die Schilerinnen und Schiler

beteiligen sich mit philosophischen Beitrdgen an der
Diskussion allgemein-menschlicher und gegenwartiger
gesellschaftlich-politischer Fragestellungen (HK4).
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2.1.5 Konkretisierte Unterrichtsvorhaben

Einflihrungsphase, Unterrichtsvorhaben 6:

Thema: Kann der Glaube an die Existenz Gottes verniinftig begriindet werden? — Religidse Vor-
stellungen und ihre Kritik

Kompetenzen:

Konkretisierte Sachkompetenz

Die Schiilerinnen und Schiiler

e stellen metaphysische Fragen (u.a. die Frage eines Lebens nach dem Tod, die Frage nach der
Existenz Gottes) als Herausforderungen fiir die Vernunfterkenntnis dar und entwickeln ei-
gene Ideen zu ihrer Beantwortung und Beantwortbarkeit,

e rekonstruieren einen affirmativen und einen skeptischen Ansatz zur Beantwortung einer
metaphysischer Fragen in ihren wesentlichen Aussagen und grenzen diese Ansatze gedank-
lich und begrifflich voneinander ab.

Methodenkompetenz

Verfahren der Problemreflexion

Die Schiilerinnen und Schiiler

= ermitteln in einfacheren philosophischen Texten das diesen jeweils zugrundeliegende Prob-
lem bzw. ihr Anliegen sowie die zentrale These (MK3),

= identifizieren in einfacheren philosophischen Texten Sachaussagen und Werturteile, Be-
griffsbestimmungen, Behauptungen, Begriindungen, Erlauterungen und Beispiele (MK4),

= analysieren die gedankliche Abfolge von philosophischen Texten und interpretieren wesent-
liche Aussagen (MK5).

Verfahren der Présentation und Darstellung

Die Schiilerinnen und Schiiler

= stellen grundlegende philosophische Sachverhalte in diskursiver Form strukturiert und
schlissig dar (MK10),

= geben Kernaussagen und Grundgedanken einfacherer philosophischer Texte in eigenen
Worten und distanziert, unter Zuhilfenahme eines angemessenen Textbeschreibungsvoka-
bulars, wieder und verdeutlichen den interpretatorischen Anteil (MK12).

Konkretisierte Urteilskompetenz

Die Schiilerinnen und Schuler

e beurteilen die innere Stimmigkeit der behandelten metaphysischen bzw. skeptischen Ansat-
ze,
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e bewerten begriindet die Tragfahigkeit der behandelten metaphysischen bzw. skeptischen
Ansdtze zur Orientierung in grundlegenden Fragen des Daseins und erértern ihre jeweiligen
Konsequenzen fir das diesseitige Leben und seinen Sinn.

Handlungskompetenz

Die Schiilerinnen und Schiiler

= rechtfertigen eigene Entscheidungen und Handlungen durch philosophisch dimensionierte
Begriindungen (HK2),

= vertreten im Rahmen rationaler Diskurse im Unterricht ihre eigene Position und gehen da-
bei auch auf andere Perspektiven ein (HK3).

Inhaltsfeld 2: Erkenntnis und ihre Grenzen

Inhaltliche Schwerpunkte:
= Metaphysische Probleme als Herausforderung fiir die Vernunfterkenntnis

*  Prinzipien und Reichweite menschlicher Erkenntnis

Zeitbedarf: 15 Std.
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Vorhabenbezogene Konkretisierung:

Unterrichtssequenzen

Zu entwickelnde Kompetenzen

Vorhabenbezogene Absprachen

1. Sequenz:
Das Bediirfnis nach verniinftiger Begriindung des
Glaubens an die Existenz Gottes

1.1 Subjektive Vorstellungen (iber die Existenz Gottes
und ihre Erkennbarkeit (Selbst-Diagnose)

1.2 Das fromme Bewusstsein und sein Wandel in der
Aufkldrung (Hegel)

Sachkompetenz
Die Schilerinnen und Schiiler

stellen metaphysische Fragen (u.a. die Frage eines
Lebens nach dem Tod, die Frage nach der Existenz
Gottes) als Herausforderungen fiir die Vernunfter-
kenntnis dar und entwickeln eigene Ideen zu ihrer
Beantwortung und Beantwortbarkeit. [i: (I, M1,
M2)]

Erganzender methodischer Zugang:

Internetrecherche zu Frommigkeit heute

Mégliche fachiibergreifende Kooperation:

Religion

2. Sequenz:
Ist Gottes Existenz beweisbar?

2.1 Kann Gottes Existenz aus der Beschaffenheit der
Natur bewiesen werden? — Der teleologische Be-
weis (Paley)

2.2 Ldsst sich Gott aus der Existenz des Universums
beweisen? — Der kosmologische Beweis (Thomas)

2.3 Kann Gottes Existenz aus seinem Begriff hergelei-
tet werden? — Der ontologische Beweis (Anselm)

Sachkompetenz
Die Schulerinnen und Schiler

rekonstruieren einen affirmativen und einen skep-
tischen Ansatz zur Beantwortung der Frage nach
der Existenz Gottes in ihren wesentlichen Aussa-
gen und grenzen diese gedanklich und begrifflich
voneinander ab.[i; (I, M1, M2, M3)]

Methodenkompetenz

Verfahren der Problemreflexion

Die Schulerinnen und Schiiler

= ermitteln in einfacheren philosophischen Tex-
ten das diesen jeweils zugrundeliegende Prob-
lem bzw. ihr Anliegen sowie die zentrale These

Zusatzmaterial flir den Unterricht:

e Descartes, René: Meditationen Uber die Erste Phi-
losophie”. Lateinisch / Deutsch. Ubers. und hrsg.

v. Gerhart Schmidt. Reclam: Stuttgart 1986, 5.
Meditation, S. 161 ff.

e lLaw, Stephen: Philosophie. Abenteuer Denken. Aus
dem Engl. Gbers. v. Anne Braun. Mit Bildern v. Daniel
Postgate. Kap. 8: Gibt es einen Gott? Arena TB:
Woiirzburg 2003, S. 206 - 220

e Precht, Richard David: Die Uhr des Erzdiakons Die
grofte aller Vorstellungen. Gibt es Gott? In: Ders.:
Wer bin ich — und wenn ja, wie viele? Goldmann:
Minchen 2007, S. 277 — 299 (auch als Hoérbuch)

e Schonberger; Rolf / Spaemann, Robert: Der letzte
Gottesbeweis. Pattloch: Miinchen 2007
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(MK3),

= analysieren die gedankliche Abfolge von philo-
sophischen Texten und interpretieren wesent-
liche Aussagen (MKS5).

Urteilskompetenz
Die Schulerinnen und Schiiler

beurteilen die innere Stimmigkeit der behandelten
metaphysischen bzw. skeptischen Ansatze.

Zusatzmaterial zur fachlichen und didaktischen Ori-
entierung fiir die Hand der Lehrperson:

e Bromand, Joachim / Kreis, Guido (hrsg.):
Gottesbeweise von Anselm bis Godel. Suhrkamp:
Berlin 2011

e Hoerster, Norbert (hrsg.): Glaube und Vernunft.
Texte zur Religionsphilosophie. Reclam: Stuttgart
1985

e Mackie, John Leslie: Das Wunder des Theismus.
Argumente fir und gegen die Existenz Gottes. Aus
dem Engl. Gbers. v. Rudolf Ginters. Reclam:
Stuttgart 1985

e Meyer, Kirsten: ,Beweise mir mit Worten, dass es
Gott in Wirklichkeit gibt!“ Gottesbeweise als Ubung
im philosophischen Argumentieren. In: Zeitschrift fur
Didaktik der Philosophie und Ethik. Heft 1/2003:
Glauben und Wissen, S. 36 — 41

Mogliche fachiibergreifende Kooperation:

- Biologie (Evolutionstheorie)
- Physik (Urknalltheorie)
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3 Sequenz:
Ist der Glaube an Gottes Existenz eine verniinfti-
ge Entscheidung?

3.1 Beruht der Glaube an Gottes Existenz auf blofsen
Wiinschen oder auf einer klugen Abwdgung?
(Feuerbach, Pascal)

3.2 Ist der Glaube an Gottes Existenz mit den Ubeln
der Welt vereinbar? (Epikur, Jonas)

Sachkompetenz
Die Schilerinnen und Schiiler

e rekonstruieren einen affirmativen und einen
skeptischen Ansatz zur Beantwortung der Fra-
ge nach der Existenz Gottes in ihren wesentli-
chen Aussagen und grenzen diese gedanklich
und begrifflich voneinander ab, [i Ill, (M1,
M2)]

e entwickeln eigene Ideen zur Beantwortung
und Beantwortbarkeit metaphysischer Fra-
gen.[i; (11, M3, M4)]

Methodenkompetenz

Verfahren der Problemreflexion

Die Schuilerinnen und Schiiler

= ermitteln in einfacheren philosophischen Tex-
ten das diesen jeweils zugrundeliegende Prob-
lem bzw. ihr Anliegen sowie die zentrale These
(MK3),

= identifizieren in einfacheren philosophischen
Texten Sachaussagen und Werturteile, Be-
griffsbestimmungen, Behauptungen, Begriin-
dungen, Erlauterungen und Beispiele (MK4).

Urteilskompetenz
Die Schulerinnen und Schiiler

e bewerten begriindet die Tragfahigkeit der
behandelten metaphysischen bzw. skepti-
schen Ansatze zur Orientierung in grundlegen-
den Fragen des Daseins und erdrtern ihre je-
weiligen Konsequenzen fiir das diesseitige Le-

Zusatzmaterial flir den Unterricht:

e Freud, Sigmund: Die Zukunft einer lllusion (1927). In:
Ders., Studienausgabe. Bd. IX. Suhrkamp: Frank-
furt/M. 2000, S. 164 — 167

e Kiing, Hans: Existiert Gott? Antwort auf die Gottes-
frage der Neuzeit. Piper: Minchen / Zirich. 6. Aufl.
2010, S. 629 -631

- Wie beweisen Sie Gott, Mister Swineburne? Inter-
view mit Richard Swineburne von Eva Weber-
Guskarim Philosophie-Magazin, Winter 2012, S. 44 f.

Zusatzmaterial zur fachlichen und didaktischen Ori-
entierung fiir die Hand der Lehrperson:

e Kreiner, Arnim: Gott und das Leid. Bonifatius:
Paderborn 2005

e Kiing, Hans: Existiert Gott? Antwort auf die
Gottesfrage der Neuzeit. Piper: Miinchen / Zirich. 6.
Aufl. 2010

e Swineburne, Richard: Das Problem des Ubels: Kap.
11 in: Ders.: Die Existenz Gottes. Aus dem Engl.
Ubers. v. Rudolf Ginters. Reclam: Stuttgart 1987, S.
279 - 308

e Menges. Thomas: Gott und das Leid. In: Thomas,
Philipp / Martens, Ekkehard (hrsg.):
Praxishandbiicher Philosophie/Ethik. Band 3:
Religionsphilosophie. Siebert: Hannover 2004, S. 58 —
75

e Sistermann, Rolf: Schopfung als Prozess. In:
Zeitschrift fiir Didaktik der Philosophie und Ethik.
Heft 1/2003: Glauben und Wissen,, S. 42 — 54

Methodisch-didaktische Zugange:

e Skulptur ,Der Verfiihrer” aus dem Strallburger bzw.
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ben und seinen Sinn.

Handlungskompetenz
Die Schulerinnen und Schiiler

e rechtfertigen eigene Entscheidungen durch
philosophisch dimensionierte Begriindungen
(HK 2)

e vertreten im Rahmen rationaler Diskurse im
Unterricht ihre eigene Position und gehen da-
bei auch auf andere Perspektiven ein.

Freiburger Minster (13./14. Jh.)

e Simulation einer Gerichtsverhandlung, in der Gott
wegen der Ubel angeklagt wird.

Mégliche fachiibergreifende Kooperationen:

e Geschichte (Auschwitz)

e Religion (Glaube heute, Theodizee-Problem: Buch
Hiob)

AuBerschulische Partner:

e Gesprach mit Imam, Priester, Pfarrer_in; Besuch
einer judischen, christlichen oder muslimischen Ge-
meinde

Material zur Diagnose von Schiilerkonzepten und zur Leistungsmessung:

e Schilermaterial I, M1: Fragekatalog zur Diagnose meiner eigenen Vorstellungen lber Gottes Existenz

e Uberpriifungsform C, B: Darstellung der zentralen Argumente fiir und gegen Gottes Existenz und Erérterung der Frage, ob der Glaube an Gottes Existenz mit

liberzeugenden Argumenten begriindet werden kann.
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Qualifikationsphase, Unterrichtsvorhaben 4, Q1

Thema: Soll ich mich im Handeln am Kriterium der Nutzlichkeit oder der Pflicht orientieren? Utilitaristi-
sche und deontologische Positionen im Vergleich

Kompetenzen:
Sachkompetenz

Die Schilerinnen und Schiler

= analysieren und rekonstruieren ethische Positionen, die auf dem Prinzip der Nutzlichkeit und auf
dem Prinzip der Pflicht basieren, in ihren wesentlichen gedanklichen Schritten,

= erldutern die behandelten ethischen Positionen an Beispielen und ordnen sie in die Tradition des
ethischen Denkens ein.

Methodenkompetenz
Verfahren der Problemreflexion

Die Schilerinnen und Schiler

= ermitteln in philosophischen Texten das diesen jeweils zugrundeliegende Problem bzw. ihr Anliegen
sowie die zentrale These (MK3),

= analysieren den gedanklichen Aufbau und die zentralen Argumentationsstrukturen in philosophi-
schen Texten und interpretieren wesentliche Aussagen (MK5),

= entwickeln mit Hilfe heuristischer Verfahren (u.a. Gedankenexperimenten, fiktiven Dilemmata) ei-
gene philosophische Gedanken und erldutern diese (MK6).

Verfahren der Prdsentation und Darstellung

Die Schilerinnen und Schiler

= geben Kernaussagen und Gedanken- bzw. Argumentationsgang philosophischer Texte in eigenen
Worten und distanziert, unter Zuhilfenahme eines angemessenen Textbeschreibungsvokabulars,
wieder und belegen Interpretationen durch korrekte Nachweise (MK12).

Urteilskompetenz
Die Schilerinnen und Schiler

= bewerten kriteriengeleitet und argumentierend die Tragfahigkeit utilitaristischer und deontologi-
scher Grundsatze zur Orientierung in Fragen moralischen Handelns.

Handlungskompetenz

Die Schilerinnen und Schiler

rechtfertigen eigene Entscheidungen und Handlungen durch plausible Griinde und Argumente und
nutzen dabei das Orientierungspotential philosophischer Positionen und Denkmodelle (HK2).

Inhaltsfelder: Werte und Normen des Handelns, Das Selbstverstandnis des Menschen

Inhaltliche Schwerpunkte:
+ Natzlichkeit und Pflicht als ethische Prinzipien
+ Der Mensch als freies und selbstbestimmtes Wesen

Zeitbedarf: 20 Std
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Vorhabenbezogene Konkretisierung:

Unterrichtssequenzen

Zu entwickelnde Kompetenzen

Vorhabenbezogene Absprachen

1. Sequenz:

Nitzlichkeit als moralisches Prinzip —Grundziige utili-
taristischer Ethik

1.1 Kann Niitzlichkeit ein Kriterium fiir Moralitdt sein?
— Das Trolley-Problem

Methodenkompetenz

Verfahren der Problemreflexion

Die Schilerinnen und Schiiler

= entwickeln mit Hilfe heuristischer Verfahren
(u.a. Gedankenexperimenten, fiktiven Dilem-
mata) eigene philosophische Gedanken und
erldutern diese (MK6). [i]*

Material fiir den Einstieg:

= Donovan, Patrick: The Trolley-Problem (filmische
Darstellung des Trolley-Problems)
http://www.youtube.com/watch?v=FsOE69krO Q
(03.02.2013) (1. Teil des Films)

1.2 Was heifst Utilitarismus? — Grundziige der utilita-
ristischen Ethik
1. Das Prinzip der Nitzlichkeit
2. Der hedonistische Kalkiil
3. Quantitat und Qualitat der Freuden
4. Prinzipien des Utilitarismus

Sachkompetenz
Die Schilerinnen und Schiler

= analysieren und rekonstruieren ethische Posi-
tionen, die auf dem Prinzip der Nitzlichkeit
und auf dem Prinzip der Pflicht basieren, in ih-
ren wesentlichen gedanklichen Schritten, [i]?

erldutern die behandelten ethischen Positio-
nen an Beispielen und ordnen sie in das ethi-
sche Denken ein. [i]?

Methodenkompetenz

Verfahren der Problemreflexion

Die Schilerinnen und Schiiler

= ermitteln in philosophischen Texten das die-
sen jeweils zugrundeliegende Problem bzw.
ihr Anliegen sowie die zentrale These (MK3),

= analysieren den gedanklichen Aufbau und die
zentralen Argumentationsstrukturen in philo-

Zusatzmaterial fuir den Unterricht:

e Bentham, Jeremy: Wie der Wert einer Menge an
Freude oder Leid gemessen werden kann. In: Hoffe,
Otfried (Hrsg.): EinfUhrung in die utilitaristische
Ethik, Tibingen: Francke, 1992, S. 79 — 82

Zusatzmaterial zur fachlichen Orientierung fiir die Hand
der Lehrperson:
e Hoffe, Otfried: Grundmerkmale des Utilitarismus, in:

Hoffe, Otfried (Hrsg.): Einfiihrung in die utilitaristi-
sche Ethik, Tlibingen: Francke, 1992,S.7 - 12
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http://www.youtube.com/watch?v=Fs0E69krO_Q

sophischen Texten und interpretieren wesent-
liche Aussagen (MKS5).

Verfahren der Prisentation und Darstellung

geben Kernaussagen und Gedanken- bzw.
Argumentationsgang philosophischer Texte in
eigenen Worten und distanziert, unter Zuhil-
fenahme eines angemessenen Textbeschrei-
bungsvokabulars, wieder und belegen Inter-
pretationen durch korrekte Nachweise
(MK12).

1.3 Gedankenexperimente zur Uberpriifung der Trag- | Methodenkompetenz Zusatzmaterial fiir den Unterricht:

féhigkeit des Utilitarismus Verfahren der Problemreflexion

Kritik des Utilitarismus:

Die Schilerinnen und Schiler e Spaemann, Robert: Gesinnung und Verantwortung

= entwickeln mit Hilfe heuristischer Verfahren oder: Heiligt der Zweck die Mittel?, in: Spaemann,
(u.a. Gedankenexperimenten, fiktiven Dilem- Robert: Moralische Grundbegriffe, Miinchen, C. H.
mata) eigene philosophische Gedanken und Beck, 1982,S.61-72;65-72
erldutern diese (MK6). [i]®

Urteilskompetenz
Die Schilerinnen und Schiiler

= bewerten kriteriengeleitet und argumentie-
rend die Tragfdhigkeit utilitaristischer und de-
ontologischer Grundsdtze zur Orientierung in
Fragen moralischen Handelns. [i]?
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2. Sequenz:

Pflicht als moralisches Prinzip — Grundziige der deon-
tologischen Ethik Kants

2.1 Herleitung und Erléuterung des kategorischen

Imperativs

- Der gute Wille

- Pflicht und Achtung fiir das moralische Gesetz

- Die allgemeine GesetzmaRigkeit als Prinzip des
guten Willens

- Das Sittengesetz als kategorischer Imperativ

- Die Menschheits-Zweck-Formel des kategori-
schen Imperativs

- Die Autonomieformel des kategorischen Impera-
tivs

Sachkompetenz

Die Schilerinnen und Schiler

analysieren und rekonstruieren ethische Posi-
tionen, die auf dem Prinzip der Nutzlichkeit
und auf dem Prinzip der Pflicht basieren, in ih-
ren wesentlichen gedanklichen Schritten, [i]*

erldutern die behandelten ethischen Positio-
nen an Beispielen und ordnen sie in das ethi-
sche Denken ein.

Methodenkompetenz

Verfahren der Problemreflexion

Die Schilerinnen und Schiiler

ermitteln in philosophischen Texten das die-
sen jeweils zugrundeliegende Problem bzw.
ihr Anliegen sowie die zentrale These (MK3),

analysieren den gedanklichen Aufbau und die
zentralen Argumentationsstrukturen in philo-
sophischen Texten und interpretieren wesent-
liche Aussagen (MKS5).

Verfahren der Présentation und Darstellung

geben Kernaussagen und Gedanken- bzw.
Argumentationsgang philosophischer Texte in
eigenen Worten und distanziert, unter Zuhil-
fenahme eines angemessenen Textbeschrei-
bungsvokabulars, wieder und belegen Inter-
pretationen durch korrekte Nachweise
(MK12).

HinfUhrung zu Kant:

= Dokumente zu Kants Leben, Werk und Wirkung:
Museum Stadt Kénigsberg im Kultur- und Stadthisto-
rischen Museum Duisburg, Johannes-Corputius-Platz
1, www.museumkoenigsberg.de

Filmmaterial zur kantischen Ethik:

= Kant fir Anfanger. Eine TV-Serie des Bayerischen
Rundfunks, Teil 2: Kant, Sophie und der kategorische
Imperativ, DVD, Millheim: Auditorium Netzwerk,
2008; Internet:;
www.youtube.com/watch?v=r9kMIf70UPA
www.youtube.com/watch?v=1YVjwgolkzY
www.youtube.com/watch?v=z40Fkcld7 M
www.youtube.com/watch?v=4L5a0mGHDVc

(5 Folgen)
Zusatzmaterial fiir den Unterricht:
Pflicht zum Gehorsam? Der Fall Eichmann

e Ausschnitt aus: Lang, Jochen: Das Eichmann-
Protokoll. Tonbandaufzeichnungen der israelischen
Verhore, Paul Zsolnay: Wien 1991, S. 349.351

e Ausschnitt aus: Arendt, Hannah: Eichmann in Jerusa-
lem. Ein Bericht von der Banalitat des Bosen. Piper:
Miinchen 1986, S. 174f.

e Filmmaterial: Hannah Arendt. Ihr Denken verander-
te die Welt. Margarethe von Trotta, D 2012

Zusatzmaterial zur fachlichen Orientierung fiir die Hand
der Lehrperson:

Ludwig, Ralf: Kant fiir Anfanger, Der Kategorische
Imperativ. Miinchen: dtv, 1995.
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http://www.museumkoenigsberg.de/
http://www.youtube.com/watch?v=r9kMIf7OUPA
http://www.youtube.com/watch?v=1YVjwgoJkzY
http://www.youtube.com/watch?v=z4OFkc1d7_M
http://www.youtube.com/watch?v=4LSa0mGHDVc

2.2 Uberpriifung der Tragféhigkeit der kantischen
Ethik / des kategorischen Imperativs

- Ein Recht auf Wahrheit? Benjamin Constants Kri-
tik an Kant

- Das Problem der Pflichtenkollisionen

Methodenkompetenz

Verfahren der Problemreflexion

Die Schilerinnen und Schiler

= entwickeln mit Hilfe heuristischer Verfahren
(u.a. Gedankenexperimenten, fiktiven Dilem-
mata) eigene philosophische Gedanken und
erldutern diese (MK6) [i]®

Urteilskompetenz

Die Schulerinnen und Schiler

= bewerten kriteriengeleitet und argumentie-
rend die Tragfahigkeit utilitaristischer und de-
ontologischer Grundsdtze zur Orientierung in
Fragen moralischen Handelns.

3. Sequenz:

Niitzlichkeitsprinzip versus kategorischer Imperativ

- Vergleich der utilitaristischen und der deontologi-
schen Ethik

- Beurteilung der Tragfahigkeit utilitaristischen und
der deontologischen Ethik

- Erorterung der Frage der Orientierung am Nut-
zenprinzip oder am kategorischen Imperativ in
moralischen Problem- und Dilemmasituationen

Sachkompetenz

Die Schilerinnen und Schiiler

= stellen gedankliche Beziige zwischen philoso-
phischen Positionen und Denkmodellen her,
grenzen diese voneinander ab und ordnen sie
in umfassendere fachliche Kontexte ein (SK6).

Urteilskompetenz

Die Schilerinnen und Schiiler

= bewerten kriteriengeleitet und argumentie-
rend die Tragfdhigkeit utilitaristischer und de-
ontologischer Grundsatze zur Orientierung in
Fragen moralischen Handelns. [i]®

Handlungskompetenz

Die Schilerinnen und Schiler
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= rechtfertigen eigene Entscheidungen und
Handlungen durch plausible Griinde und Ar-
gumente und nutzen dabei das Orientierungs-
potential philosophischer Positionen und
Denkmodelle (HK2).[i]®

Material zur Diagnose und individuellen Foérderung:
Schiilermaterial: Hilfe zur Selbsteinschatzung: Sach-, Methoden und Urteilskompetenz Philosophie [i]’
Lehrermaterial: Hinweise zur Durchfiihrung eines Diagnose- und Férderzirkels zur TexterschlieRungskompetenz [i]®

Hinweise zur Konkretisierung dieses Vorhabens im Leistungskurs

Allgemein wird im Leistungskurs eine weiterreichende Vertiefung und ein héherer Differenzierungsgrad sowie eine groRere Komplexitat in der Auseinanderset-

zung mit philosophischen Problemstellungen als im Grundkurs gefordert. Zu beachten sind die entsprechenden libergeordneten und konkretisierten Kompe-
tenzerwartungen fiir den Leistungskurs.

Bezogen auf die utilitaristische Ethik wird im Leistungskurs gefordert:

Sachkompetenz:

Die Schiilerinnen und Schiiler

e analysieren auf quantitativer und qualitativer Nutzenabwagung und Praferenzabwagung basierende ethische Positionen und grenzen sie voneinander ab.
Diese Kompetenzerwartung wird z. B. erfillt durch die Auseinandersetzung mit

e dem quantitativen Utilitarismus Jeremy Benthams,

e dem qualitativen Utilitarismus John Stuart Mills,

e dem Praferenzutilitarismus Peter Singers.

Bezogen auf die deontologische Ethik gilt im Leistungskurs:

Sachkompetenz:

Die Schiilerinnen und Schiiler
- analysieren eine auf dem Prinzip der Pflicht basierende ethische Position in ihrem gedanklichen Aufbau und vergleichen sie mit konsequentialistischen bzw.

utilitaristischen Positionen.

Der erforderliche héhere Differenzierungsgrad wird z.B. eingel6st durch

e den Einbezug des fiir den Grundkurs angegebenen Zusatzmaterials,

e die Behandlung von Kants Auffassung der Freiheit des Menschen,

e die Analyse von Ausziigen aus Kants Schrift ,,Uber ein vermeintes Recht, aus Menschenliebe zu liigen”
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2.2

Grundsatze der fachmethodischen und fachdidaktischen Arbeit

In Absprache mit der Lehrerkonferenz sowie unter Berlicksichtigung des Schulprogramms hat
die Fachkonferenz Philosophie die folgenden fachmethodischen und fachdidaktischen Grunds-

atze beschlossen. In diesem Zusammenhang beziehen sich die Grundsatze 1 bis 13 auf facher-
Ubergreifende Aspekte, die auch Gegenstand der Qualitatsanalyse sind, die Grundsatze 14 bis

25 sind fachspezifisch angelegt.

Uberfachliche Grundsitze:

1. Geeignete Problemstellungen zeichnen die Ziele des Unterrichts vor und bestimmen die

9.

Struktur der Lernprozesse.

. Inhalt und Anforderungsniveau des Unterrichts entsprechen dem Leistungsvermoégen der

Schilerinnen und Schiler.

. Die Unterrichtsgestaltung ist auf die Ziele und Inhalte abgestimmt.
. Die Schiilerinnen und Schiler erreichen einen Lernzuwachs.
. Der Unterricht fordert eine aktive Teilnahme der Schilerinnen und Schiler.

. Der Unterricht fordert die Zusammenarbeit zwischen den Schiilerinnen und Schilern

und bietet ihnen Maoglichkeiten zu eigenen Losungen.

. Der Unterricht berticksichtigt die individuellen Lernwege.

. Die Schiilerinnen und Schiiler erhalten Gelegenheit zu selbststandiger Arbeit und werden

dabei unterstitzt.

Der Unterricht fordert strukturierte und funktionale Partner- bzw. Gruppenarbeit.

10. Der Unterricht fordert strukturierte und funktionale Arbeit im Plenum.

11. Die Lernumgebung ist vorbereitet; der Ordnungsrahmen wird eingehalten.

12. Die Lehr- und Lernzeit wird intensiv flr Unterrichtszwecke genutzt.

Fachliche Grundsatze:

1.

2.

Die dem Unterricht zugrunde liegenden Problemstellungen sind transparent und bilden
den Ausgangspunkt und roten Faden fiir die Material- und Medienauswahl.

Der Zusammenhang zwischen einzelnen Unterrichtsstunden wird in der Regel durch das
Prinzip des Problemiiberhangs hergestellt.
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3. Primdre Unterrichtsmedien bzw. -materialien sind philosophische, d. h. diskursiv-
argumentative Texte, sog. prasentative Materialien werden besonders in Hinflihrungs-
und Transferphasen eingesetzt.

4. Im Unterricht ist genligend Raum fiir die Entwicklung eigener Ideen; diese werden in Be-
zug zu den Lésungsbeitragen der philosophischen Tradition gesetzt.

5. Eigene Beurteilungen und Positionierungen werden zugelassen und ggf. aktiv initiiert, u.
a. durch die Auswahl kontrarer philosophischer Ansatze und Positionen.

6. Erarbeitete philosophische Ansatze und Positionen werden in lebensweltlichen Anwen-
dungskontexten rekonstruiert.

7. Der Unterricht fordert, besonders in Gesprachsphasen, die sachbestimmte, argumentati-
ve Interaktion der Schiilerinnen und Schiiler.

8. Die fir einen philosophischen Diskurs notwendigen begrifflichen Klarungen werden kon-
tinuierlich und zunehmend unter Rickgriff auf fachbezogene Verfahren vorgenommen.

9. Die Fahigkeit zum Philosophieren wird auch in Form von kontinuierlichen schriftlichen
Beitragen zum Unterricht (Textwiedergaben, kurze Erérterungen, Stellungnahmen usw.)
entwickelt.

10. Unterrichtsergebnisse werden in unterschiedlichen Formen (Tafelbilder, Lernplakate,
Arbeitsblatter) gesichert.

11. Zur Forderung der Textanalysefdahigkeit wird in der Q1 mindestens einmal ein Diagnose-
und Forderzirkel durchgefiihrt (vgl. Material zur Diagnose und individuellen Forderung
zum konkretisierten Unterrichtsvorhaben in Q1).

12. Die Methodenkompetenz wird durch den ibenden Umgang mit verschiedenen fachphi-
losophischen Methoden und die gemeinsame Reflexion auf ihre Leistung entwickelt.

13. Im Unterricht herrscht eine offene, intellektuelle Neugierde vorlebende Atmosphare, es
kommt nicht darauf an, welche Position jemand vertritt, sondern wie er sie begriindet.

Systematische fachspezifische Methodenschulung:

e Begriffsdefinitionen
Die Schilerlnnen lernen verschiedene Methoden der BegriffserschlieRung (kontextuell, ety-
mologisch etc.) kennen.

e Grundlagen der philosophischen Logik
Die Schilerlnnen erwerben Grundtechniken logischen Arbeitens (Ausweisen von Pramissen,

Schlussschemata, Tautologien etc.).

e Grundlagen der TexterschlieBung
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Die Schiilerlnnen eignen sich Techniken der Textanalyse und -interpretation an (Erkennen
von Schlusselbegriffen, Thesen, Argumenten; Gliedern in Sinnabschnitte) und erlernen das
Verfassen einer schriftlichen Textanalyse (Einleitung: Autor, Titel, Quelle, Erscheinungsjahr;
Hauptteil: Darstellung des Textanliegens bzw. der Problemstellung; Wiedergabe der Kern-
aussage/-these/-behauptung des Texts; Erarbeitung der Argumentation bzw. des Gedanken-
gangs; Schluss: Zusammenfassung) in angemessener sprachlicher Form (Distanz zum Text
durch indirekte Rede etc.; Darstellung des argumentativen Struktur des Texts (Thesen, Ar-
gumente, Beispiele); Verwendung performativer Verben; korrektes Zitieren).

Planung, Durchfiihrung und Auswertung einer Diskussion
Die Schiilerinnen (iben unterschiedliche Formen der Diskussion (Podiumsdiskussion, Kugel-

lager, Schreibgesprach etc.) sowie deren Vorbereitung (Gruppenbildung, Formulieren einer
gemeinsamen These, Sammeln von Argumenten und Beispielen, Antizipieren und Entkraften
von Einwanden) und Auswertung (Diskussionsprotokoll; Veranderungen der Positionen auf
einer Meinungslinie etc.) ein.

Philosophischer Diskurs
Die Schiilerinnen erlernen die Form des philosophischen Diskurses als genuine philosophi-

sche Gesprachsform (Formulieren einer Aussage mit dem Anspruch auf Geltung, d.h. Wahr-
heit bzw. normative Richtigkeit; argumentative Kritik bzw. Verteidigung sowie eventuelle
Modifikation der Aussage mit dem idealen Ziel, einen Konsens zu erzielen).

Gedankenexperimente
Die Schilerlnnen lernen den Umgang mit kontrafaktischen bzw. hypothetischen Gedanken-

experimenten als Méglichkeit der Uberpriifung von etablierten Uberzeugungen kennen.

Fallbeispiele
Die Schilerlnnen erwerben die Fahigkeit, anhand von konkreten singuldren Situationsbe-

schreibungen Theorien anzuwenden und auf ihre Plausibilitat hin zu tGberprifen.

Philosophische Erérterung
Die Schilerlnnen erlernen das Verfassen von schriftlichen Erérterungen nach dem ,Ping-

pong’- sowie dem ,Sanduhr’-Prinzip, wobei sie eine eigene These zu einer konkreten Frage-
stellung verfassen und dazu Pro- und (zu entkrdftende) Kontra-Argumente einschlieRlich
passender Beispiele darlegen.

Philosophischer Essay
Die Schiilerinnen erlernen das Verfassen von philosophischen Essays unterschiedlicher Typi-

sierung: Kritische Priifung einer Ansicht (Darstellung der Ansicht, kritische Beurteilung der
Ansicht); Entscheidung eines philosophischen Streites (Formulierung des Problems, Darstel-
lung der unterschiedlichen Positionen, Bewertung der unterschiedlichen Positionen, eigene
kritische Entscheidung bzw. Beurteilung); Losung eines Problems (Formulierung und Analyse
des Problems, Entwicklung von Kriterien fiir eine addquate Losung, Entfaltung einer Losung,
Prifung der Adaquatheit der vorgeschlagenen Losung; Verteidigung einer eigenen These
(Darstellung der These, Verteidigung bzw. Begriindung, Auseinandersetzung mit Kritik)
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2.3 Grundsatze der Differenzierung und individuellen Forderung

Um die dargelegten Ziele zu erreichen, den Schiilerinnen und Schiilern das Erwerben der ausge-
fihrten Kompetenzen zu ermdglichen, ist es unabdingbar, die unterschiedlichen Lernvorausset-
zungen systematisch zu beriicksichtigen und in den konkreten Unterrichtssituationen zielge-
naue und funktionale MalRnahmen der Differenzierung und individuellen Forderung zu nutzen.

Grundsatze der individuellen Férderung

Ausgehend vom Anspruch des Philosophieunterrichtes, die Schilerinnen und Schiiler zu befahi-
gen, als miindige, demokratisch gepragte, reflektierende und kompetent urteilende Menschen
am gesellschaftlichen, beruflichen und politischen Leben zu partizipieren, steht die Forderung
des Einzelnen in allen Belangen im Vordergrund.

Hierbei ist sowohl eine individuelle Férderung zur Aufarbeitung von moglichen methodischen,
sachlichen oder sprachlichen Defiziten als auch eine individuelle Forderung im Sinne einer Be-
gabten- oder Interessenférderung zu verstehen.

Die Schiilerinnen und Schiiler werden hinsichtlich einer Begabtenférderung ermutigt, am inter-
nationalen philosophischen Essay-Wettbewerb teilzunehmen.

Zur individuellen Forderung hinsichtlich oben genannter Defizite kdnnen die Schilerinnen und
Schiiler selbst geschriebene Texte (Darstellungen eines Gedankengangs, Essays etc.) an die
Fachlehrkraft weitergeben und erhalten diese, zeitnah, korrigiert und mit weiterfiihrenden
Hinweisen verwesen, zurick.

Grundsatze der Differenzierung

Ausgehend vom Sprachniveau und Vorwissen der Schiilerinnen und Schiiler erfolgt in den Un-
terrichtseinheiten eine Differenzierung, so dass die gesamte Lerngruppe die oben dargelegten
Kompetenzen erwerben kann.

Im Rahmen der Textarbeit werden den Schilerinnen und Schiilern, die dieser bedirfen, Hilfen
an die Hand gegeben, um die Aussage des Textes und seine Argumentationsstruktur zu verin-
nerlichen, wiedergeben bzw. erldutern zu kénnen. Diese sind zum Beispiel: Erklarungen (in der
Regel schriftlich) zu den genutzten Operatoren oder methodischen Grundbegriffen (beispiels-
weise ,FlieRdiagramm?, ,Strukturdiagramm®, ,Begriffsraster” etc.) oder Strukturierungshilfen
(teilweise oder vollstandiges Strukturdiagramm, in das die Kernbegriffe und Bezlige noch einge-
tragen werden miissen).
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Daneben erfolgt eine Differenzierung, gemessen am Sprachniveau, Gber den Schwierigkeitsgrad
der zugrunde liegenden Texte: Je nach dem Sprachvermdégen werden Primarquellen genutzt,
die oder die eben nicht an die neue deutsche Rechtschreibung angepasst sind. Eine weitere
konkrete Moglichkeit besteht in der Vereinfachung der Texte — von der Angabe von Begriffen
mittels FuRBnoten bis hin zur Vereinfachung des Originaltextes durch eine sprachliche Anpas-
sung.

Eine weitere Differenzierung sollte stets (iber die Arbeitsauftrage erfolgen: Je nach dem aktuel-
len Stand des Kompetenzerwerbes sollte hinsichtlich des Arbeitsumfanges und Anforderungsni-
veaus differenziert werden. Es kann sich hierbei anbieten, sich einzelne Teillerngruppen vor-
wiegend mit reproduktiven Elementen (niemals ausschliellich), andere sich vorwiegend mit
Transferleistungen etc. beschaftigen zu lassen.

Verschiedene Lerntypen werden liber verschiedene Zugangen zu einzelnen Thematiken berick-
sichtigt: So wird beispielsweise die ethische Konzeption Kants sowohl (iber die einschlagigen
Texte als auch Uber Filmsequenzen erarbeitet oder die Staatstheorie Hobbes’ auch anhand von
Folien und Bildern (homo homini lupus — Karikatur sich beiender ,, Wolfsmenschen” oder dem
Kupferstich des ,Leviathan®) thematisiert.

Im Rahmen der Anthropologie in der Einflihrungsphase (UV 2: Ist der Mensch ein besonderes Le-
bewesen? — Sprachliche, kognitive und reflexive Fahigkeiten von Mensch und Tier im Vergleich.) kann
eine Differenzierung Gber ein Stationenlernen erfolgen, welches allen Lehrkraften zur Verfligung steht.

Im Rahmen von Gruppenarbeitsphasen erfolgt eine Differenzierung iber oben genannte Elemente oder
auch Uber verschiede Rollenverteilungen. Daneben sollte die Gruppenzusammenstellung genutzt wer-
den, um je nach konkreter Thematik, ahnliche oder unterschiedliche Lerntypen zusammen zu fassen,
bewusst heterogene (oder natiirlich auch homogene) Lerngruppen zu bilden, um einen Austausch von
Schilerinnen und Schiler unterschiedlichen (bzw. dhnlichen) Leistungsniveaus zu ermoglichen oder
auch verschiedene Moglichkeiten der Prasentation (Theatrales Philosophieren, Schaubilder, Standbilder,
eigene Texte, Filme etc.) zu nutzen.

Zur Vorbereitung von Diskussionsphasen werden ebenso Methoden der Differenzierung genutzt (Anfer-
tigung von Notizen, Pro-Contra-Listen, Placemat, Austausch mit Mitschilerinnen und Mitschilern etc.)
oder auch durch Vergabe von bestimmten Rollen differenziert — bis hin zur Ubernahme der Moderation
einer Diskussionsrunde durch ein Kursmitglied.

Generell sollten immer wieder offene Arbeitsformen genutzt werden, um sowohl dem Anspruch der
Differenzierung und auch individuellen Férderung Rechnung tragen zu kénnen.
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2.4 Grundsatze der Leistungsbewertung und Leistungsriickmeldung

Auf der Grundlage von § 48 SchulG, der APO-GOSt sowie Kapitel 3 des Kernlehrplans Philoso-
phie hat die Fachkonferenz im Einklang mit dem entsprechenden schulbezogenen Konzept die
nachfolgenden Grundsatze zur Leistungsbewertung und Leistungsriickmeldung beschlossen.
Die nachfolgenden Absprachen stellen die Minimalanforderungen an das lerngruppeniibergrei-
fende gemeinsame Handeln der Fachgruppenmitglieder dar. Bezogen auf die einzelne Lern-
gruppe kommen erginzend weitere der in den Folgeabschnitten genannten Instrumente der
Leistungsliberprifung zum Einsatz.

Verbindliche Absprachen

Die Grundsatze der Leistungsfeststellung werden den Schiilerinnen und Schiilern (zum Schul-
jahresbeginn) sowie den Erziehungsberechtigten (u.a. im Rahmen des Elternsprechtages und
der Jahrgangsstufenpflegschaftssitzungen) transparent gemacht und erldutert. Sie finden An-
wendung im Rahmen der grundsatzlichen Unterscheidung von Lern- und Leistungssituationen,
die ebenfalls im Unterrichtsverlauf an geeigneter Stelle transparent gemacht wird, u. a. um die
selbststandige Entwicklung philosophischer Gedanken zu férdern.

Ubergeordnete Kriterien:

Die Bewertungskriterien fiir eine Leistung werden den Schiilerinnen und Schiilern zu Beginn der
jeweiligen Kurshalbjahre transparent gemacht. Die folgenden an die Bewertungskriterien des
Kernlehrplans fiir die Abiturprifung angelehnten allgemeinen Kriterien gelten sowohl fiir die
schriftlichen als auch fiir die sonstigen Formen der Leistungsiiberprifung:

e Umfang und Differenzierungsgrad der Ausfiihrungen

e sachliche Richtigkeit und Schlissigkeit der Ausfihrungen

e Angemessenheit der Abstraktionsebene

o Herstellen geeigneter Zusammenhange

e argumentative Begriindung eigener Urteile, Stellungnahmen und Wertungen

e FEigenstandigkeit der Auseinandersetzung mit Sachverhalten und Problemstellungen
e Klarheit und Strukturiertheit in Aufbau von Darstellungen

e Sicherheit im Umgang mit Fachmethoden

e Verwendung von Fachsprache und geklarter Begrifflichkeit

e Erfiillung standardsprachlicher Normen

Der Grad der Anwendung der angefilihrten MaRstabe hdngt insgesamt von der Komplexitat der
zu erschlieRenden und darzustellenden Gegenstande ab.
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Schriftliche Leistungen (Klausuren)

In der Einfiihrungsphase werden nach Konferenzbeschluss in jedem Halbjahr zwei Klausuren
(Dauer zwei Unterrichtsstunden) zur Uberpriifung der schriftlichen Leistungen geschrieben. In
der Qualifikationsphase verlangert sich die Dauer bei gleich bleibender Anzahl (2 pro Schulhalb-
jahr) auf 3 Unterrichtsstunden. Das Format der Aufgaben des schriftlichen Abiturs wird schritt-
weise entwickelt und schwerpunktweise eingelibt.

Kriterien fur die Bewertung der schriftlichen Leistung

Die Bewertung der schriftlichen Leistungen, insbesondere von Klausuren, erfolgt anhand von
jeweils zu erstellenden Bewertungsrastern (Erwartungshorizonte), die sich an den Vorgaben fir
die Bewertung von Schilerleistungen im Zentralabitur orientieren. Beispielhaft fur die dabei
zugrunde zu legenden Bewertungskriterien werden folgende auf die Aufgabenformate des
Zentralabiturs bezogenen Kriterien festgelegt:

Aufgabentyp I: ErschliefSung eines philosophischen Textes mit Vergleich und Beurteilung

e eigenstandige und sachgerechte Formulierung des einem philosophischen Text zugrun-
deliegenden Problems bzw. Anliegens sowie seiner zentralen These

e kohdrente und distanzierte Darlegung des in einem philosophischen Text entfalteten
Gedanken- bzw. Argumentationsgangs

e sachgemalie Identifizierung des gedanklichen bzw. argumentativen Aufbaus des Textes
(durch performative Verben u. a.)

e Beleginterpretierender Aussagen durch angemessene und korrekte Nachweise (Zitate,
Textverweise)

o funktionale, strukturierte und distanzierte Rekonstruktion einer bekannten philosophi-
schen Position bzw. eines philosophischen Denkmodells

e sachgerechte Einordnung der rekonstruierten Position bzw. des rekonstruierten Denk-
modells in Gbergreifende philosophische Zusammenhange

o Darlegung wesentlicher Gemeinsamkeiten und Unterschiede verschiedener philosophi-
scher Positionen bzw. Denkmodelle

o Aufweis wesentlicher Voraussetzungen und Konsequenzen einer philosophischen Posi-
tion bzw. eines Denkmodells

e argumentativ abwdgende und kriterienorientierte Beurteilung der Tragfahigkeit bzw.
Plausibilitat einer philosophischen Position bzw. eines Denkmodells

e stringente und argumentativ begriindende Entfaltung einer eigenen Position zu einem
philosophischen Problem

e Beachtung der Aufgabenstellung und gedankliche Verkniipfung der jeweiligen Beitrage
zu den Teilaufgaben

e Verwendung einer prazisen und differenzierten Sprache mit einer angemessenen Ver-
wendung der Fachterminologie

e Erfiillung standardsprachlicher Normen
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Aufgabentyp Il: Erérterung eines philosophischen Problems

eigenstandige und sachgerechte Formulierung des einem Text bzw. einer oder mehrerer
philosophischer Aussagen oder einem Fallbeispiel zugrundeliegenden philosophischen
Problems

koharente Entfaltung des philosophischen Problems unter Bezug auf die philosophi-
sche(n) Aussage(n) bzw. auf relevante im Text bzw. im Fallbeispiel angefiihrte Sachver-
halte

sachgerechte Einordnung des entfalteten Problems in (ibergreifende philosophische Zu-
sammenhange

kohadrente und distanzierte Darlegung unterschiedlicher Problemlésungsvorschlage un-
ter funktionaler Bezugnahme auf bekannte philosophische Positionen bzw. Denkmodel-
le

Aufweis wesentlicher Voraussetzungen und Konsequenzen der dargelegten philosophi-
schen Positionen bzw. Denkmodelle

argumentativ abwigende Bewertung der Uberzeugungskraft und Tragfihigkeit der dar-
gelegten philosophischen Positionen bzw. Denkmodelle imHinblick auf ihren Beitrag zur
Problemldsung

stringente und argumentativ begriindende Entfaltung einer eigenen Position zu dem be-
treffenden philosophischen Problem

Klarheit, Strukturiertheit und Eigenstandigkeit der Gedankenfiihrung

Beachtung der Aufgabenstellung und gedankliche Verknlipfung der einzelnen Argumen-
tationsschritte

Beleg interpretierender Aussagen durch angemessene und korrekte Nachweise (Zitate,
Textverweise

Verwendung einer prazisen und differenzierte Sprache mit einer angemessenen Ver-
wendung der Fachterminologie

Erfiillung standardsprachlicher Normen

Sprachsensible Hilfe fiir eine Philosophie-Klausur

Aufgabe 1 - Wiedergabe eines Gedankenganges inkl. Anliegen und zentrale Aussage
Aufgabe 2 - Darstellung einer bekannten Position und Vergleich
Aufgabe 3 - Bewertung bzw. kritisch Priifung der Plausibilitat

Aufgabeninhalt | Kurzbeschreibung, Anforderungen Sprachsensible Hilfen
Al: Kurzer Einleitungssatz mit wesentli- | ,Im vorliegenden Text von ...
Einleitung chen Informationen, der auch be- »-. mOchte in seinem Text ... die Frage
reits das Anliegen enthalten kann klaren, ...“
Al: Anliegen des Textes aufschreiben »... mochte die Frage klaren, ...”
Anliegen (Was ist die Grundfrage des Tex- »-.. beschaftigt sich mit der Grundfrage,
tes?) W
... thematisiert das Problem, ...“
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Al:
Zentrale Aussa-

ge

Zentrale Aussage des Textes
(Kernthese des Autors) aufschrei-
ben (in eigener Formulierung mog-
lich); diese These muss eine , Ant-
wort” auf das Anliegen sein

»,Nach Meinung des Autors ...“
,In diesem Kontext ist ... der Ansicht,
dass ...”

Al: Gedankengang (Argumentations- Der Autor ...
Gedankengang | gang) darstellen. behauptet / stellt fest / hinterfragt /
Dies muss systematisch erfolgen, wendet ein / widerlegt / widerspricht /
d.h. dass die einzelnen Gedanken verweist / erldutert / erklart / belegt /
auch in ihren logischen Bezligen bewertet / fordert auf / beurteilt / fasst
wiedergegeben werden etc. — auf zusammen / prazisiert / konkretisiert /
das Verb ,sagen” sollte vollstandig | veranschaulicht / kritisiert / problemati-
verzichtet werden. siert / erortert / definiert / abstrahiert /
Einerseits sollte durch die (perfor- verallgemeinert / vergleicht / analysiert
mativen) Verben deutlich werden, / leitet ab / schlieBt / negiert / bestatigt
warum der Autor gewisse Dinge
schreibt bzw. welche Funktion die
einzelnen Gedanken haben (vgl. daher; weil; obwohl; deshalb; so dass;
Liste der performativen Verben). im Gegensatz dazu; deswegen; um ...
Andererseits missen die einzelnen | zu“; ...
Gedanken mit Hilfe von logischen
Konjunktionen und Konnektoren ,Der Autor gibt (nennt) eine Bedingung
verbunden werden. (eine Ursache; eine Voraussetzung...)
Die Kernthese muss im Rahmen an”
dieser Wiedergabe erneut vorkom- | ,Er formuliert die These, dass ...”
men. »Er zeigt eine Analogie bzgl. ... auf.”
,Er fuhrt ein Gedankenexperiment
durch: ...”
»,Der Autor geht davon aus, dass ...“
»Im Folgenden begriindet er dies, indem
,Er veranschaulicht dies mit ...”
»,Um seine These zu begriinden, ...“
,50 kommt der Autor zu dem Schluss,
dass ...”
Al: - keine Doppelung von direkten Zitaten und indirekter Wiedergabe!
GENERELLE - versuchen, wortliche Zitate in einen Satz einzubinden (teilweise reicht es aus,
HINWEISE einen Teilsatz zu zitieren)
- Zeilenangaben machen (sowohl bei direkten Zitaten als auch bei der Wieder-
gabe von Gedanken)
- Verweise in der Form ...(vgl. Z. ...-...) bei indirekter Wiedergabe und ... (Z. ... -
...) bei wortlichen Zitaten
- Wiedergabe von Gedanken im Konjunktiv!
A2: Die bekannte Position muss grob ein- ... ist der Position des ... zuzuord-

Einordnung der
bekannten Posi-
tion

geordnet werden.

“"

nen
,... ist ein Vertreter des/der ...“

A2:

Darstellung der bekannten Position

55




Darstellung der
bekannten Posi-
tion

(Hierbei sollte man hinsichtlich logi-
schen Konjunktionen, Konnektoren
und performativen Verben dhnlich wie
in Aufgabe 1 vorgehen.)

Alle wesentlichen Gedanken des Philo-
sophen missen (in eigenen Worten)
vorkommen.

Die Fachbegriffe missen zwingend
genutzt werden!

Den Zusammenhang der Gedanken
untereinander mit Hilfe von performa-
tiven Verben und logischen Konjunkti-
onen etc. deutlich machen.

»-.. geht davon aus, dass ...”

erlautert, beschreibt, fordert, skiz-
ziert, veranschaulicht...
weil, daher, deswegen, hingegen...

A2:

Vergleich der
beiden Positio-
nen

Vergleich der beiden Positionen: Ge-
meinsamkeiten und Unterschiede!

Alle Gemeinsamkeiten und Unter-
schiede mussten durch die Darstellun-
gen in Aufgabe 1 und der bekannten
Position zuvor angesprochen worden
sein! Hier dirfen eigentlich keine ganz
neuen Punkte kommen, sondern nur
ydetaillierte Aspekte” abstrahiert wer-
den!

Nicht die offensichtlichen Unterschie-
de und Gemeinsamkeiten vergessen!
Wenn sich zwei Philosophen z.B. mit
der Frage nach der menschlichen Ent-
wicklung beschaftigen, so ist dies zu-
nachst eine Gemeinsamkeit (und die
Unterschiede ergeben sich dann aus
verschiedenen Standpunkten zu dieser
Entwicklung).

Unterschiede bzw. Gemeinsamkeiten
nicht nur ansprechen, sondern eben in
geeigneter Weise aufzeigen, worin sie
bestehen und was sie bedeuten! Dies
auch weiterfihren und etwas abstra-
hieren (was bedeutet dieser Unter-
schied ,allgemein“?).

»,Beide Philosophen sind der grund-
satzlichen Meinung, dass ...“
»Wahrend ... davon ausgeht, dass ...,
ist ... der Meinung, dass ...“

,Ein zentraler Unterschied ist hin-
sichtlich ... zu erkennen: ...“

A3:

Kritische Pri-
fung der Plausi-
bilitat: bekannte
Position

Ist die bekannte Position plausibel?
(Was ist an ihr plausibel / tragfahig,
welche Punkte siehst du warum kri-
tisch?)

»Zwar erscheint ... plausibel, jedoch

"

,Auf der einen Seite ..., auf der ande-
ren Seite aber ...”

A3:

Kritische Pri-
fung der Plausi-
bilitdt: neue

Ist die neue Position plausibel? (Was
ist an ihr plausibel / tragfahig, welche
Punkte siehst du warum kritisch?)

S.0.
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Position

A3: Aus den beiden ersten Teilaufgaben | ,Insgesamt komme ich daher zum
Eigene Stel- der 3. Aufgabe ergibt sich abschlie- | Schluss, dass ...“
lungnahme / Rend deine eigene Stellungnahme zum | ,Somit gilt meiner Meinung nach
Bewertung Grundproblem (meistens das gemein- | bzgl. der Fragestellung, dass ...”
same Anliegen der Autoren). Hierbei
solltest du natirlich auf die beiden
ersten Teile dieser 3.Aufgabe zuriick-
greifen. Deine Meinung muss sich lo-
gisch aus diesen ergeben: Entweder
stimmst du Position 1 zu (warum?!),
Position 2 zur (warum?!) oder nimmst
eine neue Position ,dazwischen” oder
noch ,extremer” ein (warum?!).
A3: Achte genau auf die Aufgabenstellung und beantworte die dort gestellten Fra-
GENERELLE gen bzw. bearbeite die Arbeitsauftrage. Mache klar (die Aufgabe besteht in
HINWEISE der Regel aus mehreren Teilen), in welchem Aufgabenteil du dich gerade be-
findest.
Achtung: Hierbei jeweils auf das Thema achten, dass durch die Klausur ange-
sprochen wird: Die Plausibilitat / Tragfahigkeit sollte besonders diesbeziiglich
diskutiert werden, auch wenn natdirlich weitere Aspekte Berticksichtigung fin-
den durfen.
DARSTELLUNGS- | Achte genau auf die Aufgabenstellung und beantworte die dort gestellten Fra-
LEISTUNG gen bzw. bearbeite die Arbeitsauftrage. Mache klar (die Aufgabe besteht in

der Regel aus mehreren Teilen), in welchem Aufgabenteil du dich gerade be-
findest.

Achtung: Hierbei jeweils auf das Thema achten, das durch die Klausur ange-
sprochen wird: Die Plausibilitat / Tragfahigkeit sollte besonders diesbeztiglich
diskutiert werden, auch wenn natirlich weitere Aspekte Beriicksichtigung fin-
den dirfen.

Sonstige Mitarbeit

Neben den o. g. obligatorischen Formen der Leistungstiberprifung werden mit unterschiedli-

cher Gewichtung in der Regel folgende Instrumente der Leistungsbewertung genutzt:

e mindliche Beitrage zum Unterricht (z. B. Beitrage zum Unterrichtsgesprach, Referate,

Prasentationen, Kurzvortrage)

e Mitarbeit in Partner- und Gruppenarbeiten

e schriftliche Ubungen bzw. Uberpriifungen (z.B. Multiple-Choice-Tests)

e miindliche Uberpriifungen liber lingere Unterrichtszusammenhinge

e weitere schriftliche Beitrdage zum Unterricht (z. B. Essays, Protokolle, Materialsammlun-

gen, Hefte/Mappen, Portfolios, Lerntagebiicher)

e Beitrage im Rahmen eigenverantwortlichen, schiileraktiven Handelns (z.B. Prasentatio-

nen, Rollenspiele, Befragungen, Erkundungen, Projektarbeiten)
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In der Regel wird im ersten Halbjahr der Einfliihrungsphase zur Vorbereitung auf die schriftliche

Leistungstiberprifung ein philosophischer Essay verfasst. In den darauffolgenden Halbjahren

wird den Schiilerinnen und Schiilern das Angebot unterbreitet, einen Essay anzufertigen, der

zur Vertiefung vor dem Plenum diskutiert und gegebenenfalls gerechtfertigt werden muss.

Kriterien fiir die Uberpriifung der sonstigen Leistungen

inhaltliche Qualitat und gedankliche Stringenz der Beitrage

Selbstandigkeit der erbrachten Reflexionsleistung

Bezug der Beitrage zum Unterrichtsgegenstand

Verknlpfung der eigenen Beitrage mit bereits im Unterricht erarbeiteten Sachzusam-

menhdngen sowie mit den Beitragen anderer Schiilerinnen und Schiiler

funktionale Anwendung fachspezifischer Methoden

sprachliche und fachterminologische Angemessenheit der Beitrage

Insbesondere kann die folgende Ubersicht fiir Klarheit und Transparenz sorgen:

Note | Unterrichtsge- Methodenkompe- | Verhalten bei Selbstkompetenz
sprach und tenz Gruppenarbeit,
Sachkompetenz Sozialkompetenz
gleichmaBig hohe, | methodische Viel- | bringt bei Schwie- | zeigt eine grolie
konzentrierte und | falt; zielsicheres | rigkeiten die ganze | Bereitschaft, sich
dulerst qualitats- | Beschaffen von | Gruppe voran; | auf  Fragestellun-
volle Mitarbeit im | Informationen und | Gbernimmt  Ver- | gen des Philoso-
Unterricht; Erken- | deren Verarbei- | antwortung fir die | phie-Unterrichts
nen eines Prob- | tung; Uberzeugen- | Gruppe, unter- | einzulassen und
sehr |lems und dessen | de Prasentation | stltzt die anderen |sich mit diesen
gut Einordnung in ei- | auch von Teiler- kritisch auseinan-

nen groReren Zu-
sammenhang so-
wie eigenstandige
Losung; sachge-
rechte und ausge-
wogene  Beurtei-
lung; angemesse-
ne, klare sprachli-
che Darstellung
und richtige Ver-
wendung von
Fachbegriffen; si-
cherer Umgang mit
fachsprachlichen

Termini und Tex-

gebnissen; hohe
optische und
sprachliche Quali-
tat; sachgerechter,
souveraner Einsatz
fachspezifischer

Arbeitstechniken

der zu setzen; an-
strengungsbereit;
selbstbewusst;
auch bei Schwie-
rigkeiten nicht
leicht zu entmuti-
gen
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ten schwierigen
Niveaus

hohe Mitarbeit im
Unterricht; Ver-
standnis schwieri-
ger  Sachverhalte
und deren Einord-
nung in den Ge-
samtzusammen-

selbststandige
Informationsbe-

schaffung; Kennt-
nis und sichere
Anwendung  ver-

schiedener Arbeits-
und Prasentations-

aktiv an zeitoko-
nomischer Planung
und Durchfihrung
der GA Dbeteiligt,
wirkt bei Schwie-
rigkeiten aktiv an
Problemlosung

Bereitschaft, sich
auf  Fragestellun-
gen des PLU einzu-
lassen und sich mit
diesen auseinan-
derzusetzen; traut
sich auch schwieri-

hang des Themas; | techniken; sachge- | mit, geht aktiv auf | ge Aufgaben zu;
Erkennen des | rechter Einsatz | Meinungen ande- | Gedankengange
Problems; Kennt- | fachspezifischer rer ein werden selbst-
nisse Uber die Un- | Arbeitstechniken standig weiterent-
terrichtsreihe hin- wickelt und klar
gut aus; Verwendung dargestellt und
von Fachbegriffen; argumentativ ver-
vermittelte  Fach- treten
kenntnisse werden
beherrscht; unter-
richtsférdernde
Beitrage; sicherer
Umgang auch mit
anspruchsvolleren
Texten und meist
sachgerechte An-
wendung von
Fachtermini
insgesamt  regel- | kann projektdienli- | erkennbare  Mit- | zeigt Bereitschaft,
maRig freiwillige | che Informationen | verantwortung fir | sich auf Fragestel-
Mitarbeit im Un- | einbringen, zuge-|das gemeinsame | lungen des PLU
terricht; im We- | teilte Inhalte erfas- | Projekt; sorgt mit | einzulassen und
sentlichen richtige | sen und dokumen- | fir stérungsfreies | sich mit diesen
Wiedergabe einfa- | tieren; fachspezifi- | Miteinander; zeigt | auseinanderzuset-
cher Fakten und | sche Arbeitstech- | Bereitschaft, eige- | zen; ldsst sich nicht
Zusammenhange niken werden | ne und Gruppen- | leicht entmutigen;
aus unmittelbar | meist sachgerecht | ergebnisse zu pra- | greift gelegentlich
behandeltem Stoff; | ausgewahlt und | sentieren Beitrage anderer
vermittelte Fach- | eingesetzt; Ver- auf und fihrt diese
kenntnisse werden | wendung adéaqua- fort; verstandliche
be- Uberwiegend be- | ter Arbeitsmateria- Ausdrucksweise
frie- herrscht; weitge- | lien
di- hend vollstdandige,
gend | sachbezogene Aus-

fihrungen; mittel-
schwere Texte und

Materialien  wer-
den  sachgerecht
verstanden und
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bearbeitet; schrift-
liche Darstellungen
sind  weitgehend
sprachnormge-
recht; begrenztes
Problembewusst-
sein

nur  gelegentlich | Schwierigkeiten, Kommunikations- | zeigt Bereitschaft,

freiwillige  Mitar- | Arbeitsablaufe fahigkeit und - | sich auf Fragestel-

beit im Unterricht; | folgerichtig und | bereitschaft nur in | lungen des PLU

AuBerungen  be- | zeitékonomisch zu | Ansdtzen; verldsst | einzulassen; neigt

schranken sich auf | planen, fachspezi- | sich lieber auf die | bei auftretenden

die Wiedergabe | fische Arbeitstech- | anderen Grup- | Schwierigkeiten zu
aus- einfacher  Fakten | niken (z.B. Texter- | penmitglieder; ausweichendem
rei- und  Zusammen- | schlieBungsverfah- | beteiligt sich zu- | Verhalten; ist auf
chend | hange aus dem |ren; Bildanalyse) | weilen aktiv Nachfrage in der

unmittelbar be- | werden eingesetzt | an Entscheidungs- | Lage, sich zu den

handelten Stoffge- prozessen in der | Beitrdgen Anderer

biet und sind im Gruppe; selten | zu &dufllern; folgt

Wesentlichen rich- Prasentation von | den Beitrdgen An-

tig; vermittelte Ergebnissen derer aufmerksam

Fachkenntnisse

werden mit Ein-

schrankungen be-

herrscht

Uberwiegend pas- | kaum in der Lage, wenig projekt- | keine erkennbare

sives Verhalten im | mit den Lernge- dienliche Mitar- | Bereitschaft, sich

Unterricht; AuRe- | genstinden sach- beit; wenig zuver- | auf Fragestellun-

rungen nach Auf- | gerecht und sys- lassig; nicht auf | gen des PLU einzu-

forderung sind | tematisch umzu- Gruppenarbeit lassen; folgt den

einsilbig, unstruk- | gehen; legt ledig- vorbereitet; Uber- | Beitragen bzw.

turiert und nur | lich unverarbeite- nimmt keine Mit- | dem Unterrichts-
man- | teilweise richtig; | tes Material (z.B. verantwortung; gesprach nicht
gel- Fehlleistungen, Internetausdrucke) | beschrankt  Rolle | aufmerksam, ist
haft auch nach Vorbe- | vor am liebsten auf | leicht abgelenkt

reitung; Schwierig- ,Schreiber” fur die | oder stort

keiten bei sachbe- Gruppe

zogener Verarbei-

tung von Wissen

und der Verknlip-

fung von Zusam-

menhangen; oft

mangelndes Text-

verstandnis

keine freiwillige | keine  Arbeitspla- | kein situationsan- | keine Bereitschaft,

Mitarbeit im Un- | nung; nicht in der | gemessenes  Ge- | sich auf Fragestel-

terricht; AuRerun- | Lage, mit den | sprichsverhalten; | lungen des PLU
un- gen nach Aufforde- | Lerngegenstidnden | nicht  kooperativ | einzulassen; haufi-
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genl- | rung sind falsch; | sachgerecht umzu- | bei Gruppenarbeit; | ges unentschuldig-
gend | Fachwissen nicht | gehen; nicht in der | kein Interesse an | tes Fehlen; rick-
erkennbar Lage oder willens, | eigenem  Arbeits- | sichts- bzw. res-

Informationen ein-
zuholen und darzu-

anteil u. Arbeits-
kontakten zu Mit-

pektloses Verhal-
ten im Unterricht

stellen schilern; halt sich

nicht an Regeln

Die in den einzelnen Kompetenzen angefiihrten Kriterien sind beispielhaft zu verstehen. Zum
Erreichen der jeweiligen Notenstufe missen nicht zwingend alle Kriterien bzgl. der einzelnen
Kompetenzen im angegebenen Rahmen erfillt werden.

Die Schilerinnen und Schiiler werden sowohl gemaR ihrer individuellen Lern-und Denkfort-
schritte beurteilt als auch danach, ob ihre Leistung einem fir alle giiltigen MaRstab (Standard)
entspricht. Mit voranschreitender Schullaufbahn wird das egalitdre Leistungsprinzip immer
wichtiger, bei der Abwagung zwischen beiden gibt es einen Ermessensspielraum. Die Note wird
nicht arithmetisch ermittelt, dies bedeutet im Besonderen, dass die Bewertung der einzelnen
Kompetenzen nicht gemittelt wird. Das padagogische Ermessen bleibt unberihrt.

Grundsatze der Leistungsriickmeldung und Beratung:
Die Leistungsriickmeldung erfolgt in mindlicher und schriftlicher Form.
Intervalle

e punktuelles Feedback auf im Unterricht erbrachte spezielle Leistungen
e Quartalsfeedback (z. B. als Ergdnzung zu einer schriftlichen Uberpriifung) im Rahmen
der Quartalsnotenvergabe

Formen

e Einstufung der Beitrage im Hinblick auf den deutlich werdenden Kompetenzerwerb,
e individuelle Lern-/Forderempfehlungen (z. B. im Kontext einer schriftlichen

e Leistung)

e Kriteriengeleitete Partnerkorrektur

e Anleitung zu einer kompetenzorientierten Schiilerselbstbewertung

e Beratung am Eltern- oder Schiilersprechtag
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2.5 Lehr- und Lernmittel

Fir den Philosophieunterricht der Sekundarstufe Il wurde bislang kein verbindliches Lehrwerk
eingefiihrt.

Vorwiegend orientiert wird sich an den Lehrwerken des C.C.-Buchner-Verlags:

e philo NRW Einfiihrungsphase
e philo NRW Qualifikationsphase

Diese und u.a. die folgenden Werke stehen den Lehrkraften der Fachschaft als Prasenzexempla-
re zur Verfligung:

e Philosophieren 1, C.C.-Buchner-Verlag

e Philosophieren 2, C.C.-Buchner-Verlag

e Zugange zur Philosophie, Cornelsen-Verlag

e Zugange zur Philosophie — Grundband fiir die Oberstufe, Cornelsen-Verlag
e Zugange zur Philosophie 2, Cornelsen-Verlag

e Philos — Philosophieren in der Oberstufe, Schoningh-Verlag

e Weiterdenken C, Schroedel-Verlag

e Treffpunkt Philosophie 1-5, Patmos-Verlag

Daneben enthalt die , Fachschafts-Bibliothek Philosophie” (allen Fachlehrkraften zuganglich im
Fachraum Philosophie) weiterflihrende Literatur und auch im Unterricht nutzbare Werke, wie
u.a.:

e Enzyklopadie Philosophie und Wissenschaftstheorie

e datv-Atlas Philosophie

e Das Philosophie-Buch: Grof3e Ideen und ihre Denker

e Einflihrung in die politische Philosophie, in die Rechts- und Staatsphilosophie, in die All-
gemeine Ethik, in die Angewandte Ethik

e Diverse Einflihrungsbticher in verschiedene Disziplinen der Philosophie

e Geschichte der Philosophie
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3  Entscheidungen zu fach- und unterrichtsiibergreifenden
Fragen

Die Fachkonferenz Philosophie hat im Rahmen des Schulprogrammes Leitlinien fiir die folgenden
Arbeitsfelder festgelegt.

Zusammenarbeit mit anderen Fachern
Eine Zusammenarbeit mit anderen Fachern ist ausdriicklich gewlinscht.

Im Rahmen der Einfiihrungsphase bieten sich folgende inhaltliche Schwerpunkte fir facherver-
bindende bzw. facheriibergreifende Elemente an:

Zusammenarbeit mit der Fachschaft Religion bzgl. der Rolle von Mythen als Welterklarungsmo-
delle (UV 1) und der Frage nach der Existenz Gottes und moglichen Gottesbeweisen (UV 6), mit
der Fachschaft Biologie bzgl. der Sonderstellung des Menschen bzw. des Vergleichs von Mensch
und Tier (UV 2), mit der Fachschaft Sozialwissenschaft bzgl. eines toleranten Miteinanders in
der Gesellschaft (UV 3), mit der Fachschaft Mathematik bzgl. der Grenzen unserer Erkenntnis
hinsichtlich von axiomatischen, denkbaren, in der Realitdt aber nicht Gberprifbaren Wissens
(UV 5, Bsp. aus der Mathematik: Grenzwertbegriff).

Zudem sind die Moglichkeiten einer Zusammenarbeit mit der Fachschaft Latein bzgl. der romi-
schen bzw. antiken Geschichte sowie der Verwendung von Originalquellen bzw. Fachbegriffen
gegeben.

Im Rahmen der Qualifikationsphase sind folgende facherverbindende bzw. facheribergreifende
Elemente angedacht oder in Planung:

Zusammenarbeit mit der Fachschaft Biologie im Rahmen der anthropologischen Grundfrage
(UV 1), ob der Mensch ein Natur- oder Kulturwesen ist. In Zusammenarbeit mit der Fachschaft
Geschichte soll die Frage nach Stéandestaat bzw. Philosophenkonigtum (UV 5) bearbeitet wer-
den: Einerseits werden die philosophischen Ideen Platons und Aristoteles’ im Geschichtsunter-
richt benotigt, anderseits ist das geschichtliche Wissen um die tatsachlichen damaligen Ver-
haltnisse und ihre Entwicklung wichtig zum Verstandnis der philosophischen Theorien.

In der Stufe Q2 ist die Zusammenarbeit mit der Fachschaft Sozialwissenschaften im Rahmen der
Frage nach sozialer Gerechtigkeit (UV 1) unabdingbar: Die aus dem sozialwissenschaftlichen
Unterricht bekannten und dort thematisierten Aspekte (Steuern, Bildungsproblematik etc.)
werden im Philosophieunterricht aufgegriffen und als Anwendungsbereiche der philosophi-
schen Theorie verwendet. Andersherum sollen Philosophieschiilerinnen und —schiler im sozi-
alwissenschaftlichen Unterricht als Experten fungieren, um die philosophischen Konstrukte dort
miteinzubringen. Zudem wird in diesem Kontext eine Zusammenarbeit mit der Fachschaft Kunst
geprift. Im Kontext des Themas ,Gesellschaftskritik” entworfene und gemalte Bilder sollen im
Philosophieunterricht besprochen und analysiert werden.
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Eine Zusammenarbeit mit der Fachschaft Biologie in der Frage, ob der Mensch mehr als nur
Materie ist, scheint ebenso sinnvoll.

Die philosophischen Erkenntnisse im Rahmen der Wissenschaftstheorie (UV 5) sollen in allen
naturwissenschaftlichen Fachern genutzt werden. Andersherum werden Vorgehensweisen und
Erkenntnisse der Naturwissenschaften explizit im Philosophieunterricht genutzt, um an diesen
gef. Kritik zu Gben — hier ist u.a. angedacht, dass eine naturwissenschaftliche Lehrkraft in ein-
zelnen Philosophiestunden als Experte zu Verfligung steht.

Nutzung auBerschulischer Lernorte

Eine enge Kooperation mit der Universitdat Duisburg-Essen ist geplant. So sollen die Lerngrup-
pen Vorlesungen und Veranstaltungen an der nahe gelegenen Universitat besuchen bzw. Philo-
sophieprofessoren in die Schule eingeladen werden.

In der Einfihrungsphase sind ein Zoo-Besuch (UV 2) bzw. der Besuch einer Kirche, Synagoge
oder Moschee (UV 2 und UV 6) naheliegend. Ein Gerichtsbesuch (UV 4) kann zudem interessan-
te Einblicke in das Rechtswesen geben.

Vorbereitung von Facharbeiten

Die Facharbeit ersetzt am Gymnasium Essen Nord-Ost die 3. Klausur in der Q1. Fir Schilerin-
nen und Schiiler, die eine Facharbeit in Philosophie schreiben wollen und keine eigenen thema-
tischen Vorstellungen haben, kann hier auf die folgende, aus der bisherigen Arbeit entsprunge-
ne Themenliste zurlickgegriffen werden, die standig erweitert wird:

e Warum uberhaupt moralisch sein? — zum Zusammenhang von Gliick und Moral (Bayertz,
Hoffe)

e Akt der Freiheit oder Frevel? — zur ethischen Beurteilung des Suizids
e Der buddhistische Weg zum Gliick und seine Bedeutung fiir einen modernen Europaer

e Der Mensch als Maschine mit Verantwortung? — zur ethischen Tragfahigkeit einer materia-
listischen Menschenauffassung

e Goldene Regel oder Kategorischer Imperativ? — was taugt eher als moralischer Kompass?

e Ethische Implikationen in der rechtlichen Auseinandersetzung um das Luftsicherheitsgesetz

e Hat der Mensch einen freien Willen? — Die Diskussion um die Libet-Experimente (Pauen,
Bieri)

e |st Ligen erlaubt? — zur ethischen Beurteilung einer alltdglichen menschlichen Gewohnheit
(Kant, Dietz)

e Liebe und Freundschaft bei Platon und Aristoteles als Fundamente einer Tugendethik

e Rechte fiir Tiere? / Tétung von Neugeborenen? — zur Tragfahigkeit des Praferenzutilitaris-
mus von Peter Singer

e Reduplizierendes Klonen — ein legitimer Weg zur Unsterblichkeit?
e Therapeutisches Klonen — Chance zur Vernichtung oder Rettung von Leben?
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Besondere Lernleistung

Uber die Anfertigung von Facharbeiten hinaus besteht im Fach Philosophie auch die Méglich-
keit, eine besondere Lernleistung zu erbringen, die ins Abitur eingebracht werden kann. Soweit
die betreffenden Schiilerinnen und Schiiler dazu keine eigenen Vorstellungen haben, kann im
Hinblick auf die Themenwahl auf die o. a. Zusammenstellung zurlickgegriffen werden. Da die
besondere Lernleistung umfanglicher und im Anspruchsniveau deutlich iber einer Facharbeit
angesiedelt ist, ist flr Ihre Erstellung eine besondere Beratung noétig, die in der Regel durch den
Vorsitzenden der Fachkonferenz erteilt wird.

Teilnahme am Essay-Wettbewerb

Die Fachschaft plant, einen schulinternen Essaywettbewerb einzufiihren. Ein besonders gelun-
gener Essay soll von der Fachschaft explizit ausgezeichnet und an geeigneten Stellen der Schule
veroffentlicht werden.

Teilnahme an Philosophie-Events

Die Fachkonferenz unterstiitzt die Teilnahme von Schiilerinnen und Schiilern an den Kolloquien
der Universitat Duisburg-Essen (montags, einmal im Monat). Hierzu sollte ein gemeinsamer
Besuch der Lehrkraft mit interessierten Schilerinnen und Schiilern als Einstieg durchgefihrt
werden.

Fortbildungskonzept

Die Mitglieder der Fachkonferenz nehmen im Wechsel regelmaRig an den Philosophie-
Fortbildungsveranstaltungen zur Unterrichtsentwicklung der Bezirksregierungen Disseldorf und
gef. auch Koln sowie des Fachverbandes Philosophie e. V. teil; die Teilnehmerinnen und Teil-
nehmer in den halbjahrlich stattfindenden Fachkonferenzen lber die besuchten Fortbildungen
und erproben die dort vorgestellten Unterrichtskonzepte. Uber die Erfahrungen mit den Kon-
zepten wird ebenfalls — auch im Hinblick auf eine mégliche Ubernahme in den schulinternen
Lehrplan — Bericht erstattet.

Der Fachvorsitzende stellt, u. a. durch regelmaRige Internetrecherche, sicher, dass Informatio-
nen Uber PP- und PL-Fortbildungen an alle Fachkolleginnen und -kollegen gehen; er selbst
nimmt die von der Bezirksregierung angesetzten Implementationsveranstaltungen fiir neue
Standards im Fach Philosophie wahr und besucht alle Fortbildungen zu prifungsrelevanten Ge-
bieten (z. B. Philosophie als 4. Abiturfach). Er berichtet Gber die Ergebnisse und tGbernimmt
auch alljahrlich die Aufgabe, die vom Schulministerium zentral bereitgestellten Zentralabi-
turthemen zu sichern und an die Mitglieder der Fachkonferenz weiterzugeben.
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Die Fachlehrerinnen und Fachlehrer bemihen sich, an den Nachbesprechungen der von Philo-
sophie-Referendarinnen und -referendaren geplanten und durchgefiihrten Unterrichtsstunden
teilzunehmen und nutzen die Besprechungsergebnisse zur eigenen Unterrichtsentwicklung. Sie
besuchen sich zum selben Zweck auch gegenseitig im Unterricht und geben sich konstruktiv-
kritisches Feedback.
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4  Qualitatssicherung und Evaluation

Zur Qualitatssicherung und -entwicklung des Philosophieunterrichts auf der Grundlage des
schulinternen Lehrplans werden in der Fachkonferenz exemplarisch einzelne Unterrichtsvorha-
ben festgelegt, Gber deren genauere Planung und Durchfiihrung die diese unterrichtenden
Fachkolleginnen und -kollegen abschlieRend berichten. Dabei wird ein Schwerpunkt darauf ge-
legt, Unterrichtsideen zu entwickeln und zu erproben, die mehrere Inhaltsfelder und inhaltliche
Schwerpunkte umfassen und so Vernetzungsmaoglichkeiten unterschiedlicher Inhaltsfelder ver-
deutlichen.

Auf dieser Basis wird der schulinterne Lehrplan kontinuierlich evaluiert und ggf. revidiert. Dabei
gelangt der folgende Bogen als Instrument der Qualitatssicherung und Evaluation zum Einsatz.

Evaluation des schulinternen Lehrplans

Zielsetzung: Der schulinterne Lehrplan stellt keine starre GrofRe dar, sondern ist als ,lebendes
Dokument” zu betrachten. Dementsprechend sind die Inhalte stetig zu tGberprifen, um ggf.
Modifikationen vornehmen zu kénnen. Die Fachkonferenz (als professionelle Lerngemein-
schaft) tragt durch diesen Prozess zur Qualitatsentwicklung und damit zur Qualitatssicherung
des Faches bei.

Prozess: Der Prifmodus erfolgt jahrlich. Zu Schuljahresbeginn werden die Erfahrungen des ver-
gangenen Schuljahres in der Fachschaft gesammelt, bewertet und eventuell notwendige Kon-
sequenzen formuliert.

Dieser Lehrplan wurde von der Fachschaft Philosophie des Gymnasiums Essen Nord-Ost er-
stellt. Er tritt zum 01. August 2014 in Kraft.
Letzte Anderung: August 2024
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